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CAMPOS, Camila Aparecida d®s desafios da implementac¢éo do curriculo integrado
no Proeja em Rio Verde-GO.2010. Dissertacdo (Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacéo) — Faculdade de Educacao, Universidadedtelt Goias, Goiania, 2010.

RESUMO

Este trabalho é vinculado a linha de pesquisa BstadPoliticas Educacionais. Esta
pesquisa analisa uma experiéncia em curso do Pnagifdacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na lMada de Educacdo de Jovens e
Adultos (Proeja) no Estado de Goias, cidade de\Riale, no periodo de 2006 a 2009,
objetivando discutir as configuracdes do curricuitegrado implementado. Buscamos
responder a pergunta “como foi implementado o culwi integrado em Rio verde?”.
Coube, portanto tracar os caminhos da construcaqueohoje se chama de curriculo
integrado. Recorremos a teoria do curriculo, camaitdo que o fundante na construcao
desse curriculo € uma relagéo de trabalho humamiaaportanto, ndo ha como se falar de
curriculo integrado sem pontuar ainda qual o tfebaue estamos vivenciando e qual a
compreensao tedrica do conceito. Para tanto, artilas as contribuicdes de Marx (2004;
1989) e Marx e Engels (2004). Organizamos para angessquisa qualitativa um
acompanhamentm loco para a observacdo, que contou com 0 apoio de w@moDde
Campo, construido durante todo o tempo em queeestis presentes na instituicao.
Propusemos um questiondario aos alunos e outrorafespores, que completaram algumas
lacunas. No entanto, foi necessario ainda contan @ apoio de entrevistas dos
professores. As nossas conclusdes sinalizam p&toade que a realidade ocorre de
forma combinada, pois os pilares fundantes, contesagualdade, atingem a todas as
pessoas, mas, por diversos motivos, interferéndtaral, etc., cada localidade constroi
outras determinacdes. Assim € o curso de ProejRiererde-GO, por um lado tragos da
dualidade entre o saber e o fazer, e por outro sforgm, proveniente de diversas
movimentagdes, para se aproximar e conhecer mais adormacéo integrada.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo profidsidbarriculo

integrado.



CAMPOS, Camila Aparecida d&he challenge of integrated curriculum implemented
in PROEJA in Rio Verde-GO. 2010. Dissertation (Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao) — Faculdade de Educacéo, Universidadeataete Goias, Goiania, 2010.

ABSTRACT

This work is linked to the research line state &ulicational Policies. This research
examines a ongoing experience of the ProgramaoNakide Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidad&dlecacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA) in State of Goias, a town of Rio Verdetween 2006 to 2009, aiming to
discuss settings integrated curriculum implemeritéd.seek to answer the question "How
was the integrated curriculum implemented in Riodé@". It was left therefore to trace
the path of building what today is called integdamurriculum.Used the theory of the
curriculum, whereas the bedrock in constructing thirriculum is a humanizing working
relationship, so there's no talk of integrated iculum without which still punctuate the
work that we are experiencing and what the themaktinderstanding of the concept. We
used the contributions of Marx (2004, 1989) and»and Engels (2004). We organize for
our qualitative research on-site monitoring for etation, which had the support of a
Field Diary, built during the entire time we wereegent at the institution. We proposed a
questionnaire to students and other teachers, whipleted some gaps. However, it was
still necessary to rely on interviews of teach@msr findings point to the fact that reality
occurs in combination, since the founding pillaasch as inequality, affecting all people,
but for various reasons, cultural interference,, eieach locality builds other
determinations. Such is the course of PROEJA in Yode-GO, first trace of duality
between knowing and doing, and the other an effi@m) various movements, to get closer
and learn more about integrated training.

Keywords: Adults Education. Professional education. Intesggtaturriculum.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa analisa uma experiéncia em cursoogoafha Nacional de Integracéo
da Educacéao Profissional com a Educacéao BasicaaualMade de Educacao de Jovens e
Adultos (Proeja) no Estado de Goias, cidade deMRide, no periodo de 2006 a 2009. O
programa tem como objetivo ofertar cursos que metag ou articulem, a Educacédo
Profissional a Educacdo Basica na modalidade ded€do de Jovens e Adultos. Essa
articulacao/integracédo entre educacao basica eaf@onprofissional, ou alguma relacéo
com o trabalho, j& estava prevista na Lei de Dietre Base da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n. 9394/96.

O Proeja foi instituido pelo Governo Federal, derdo contexto de retomada da
discusséo nacional sobre a volta de oferta de suis@nsino médio integrados a formacao
profissional, que j& se anunciava com a revogagabDeatreto n. 2.208, de 17 de abril de
1997, e com a edicdo do Decreto n. 5.154, em 2RilHe de 2004. Posteriormente a
Portaria do Ministério da Educacdo n. 2.080, ded&3junho de 2005, fixaram-se as
diretrizes para a oferta de cursos de EducacaasBimfal (EP) integrada com o ensino
médio na modalidade de Educacdo de Jovens e adili83 nas escolas da rede federal
de educacao profissional, atualmente denominadamsigutos Federais de Educacao

Ciéncia e Tecnologia

Essa articulacdo entre EJA e EP tornou-se um pragde governo em 20 de junho
de 2005, por meio do Decreto n. 5.478, que previdestinacdo de 10% das vagas
oferecidas na rede federal de educacéo profissigana o0 ensino meédio integrado ou
articulado a educacéo profissional para jovensuécsl

De acordo com o documento oficial do programa, ertefde Proeja pode ser
organizada na forma articulada, expressa na cot@oom — realizacdo do curriculo do
ensino médio ao mesmo tempo em que ocorre o clardeuformacéo técnica —, podendo
ser ofertado em horarios diferentes, mas com nugrignica; e na forma integrada, por
meio da constru¢do de um curriculo integrado, tariaedo como dotado de possibilidade
de construgédo de um homem omnilateral, ativo eaente de sua atitude transformadora.

1 Antes, denominadas CEFETs. Atualmente, com &lrdinaria n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
gue instituiu a Rede Federal de Educacgdo Profiski@@ientifica e Tecnoldgica, denominadas Instiguto
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

13



No Documento Base do Proeja, apesar das duas iidssieés de cursos citadas acima, o
posicionamento € que, prioritariamente, sejam adet cursos com curriculo integrado.

Cabe, portanto tracar caminhos de construcdo dohgjeese chama de curriculo
integrado, caminhando pela teoria do curriculo, eooconsideracdo de que o fundante na
construcdo desse curriculo € uma relagcédo de t@balmanizadora, portanto ndo ha como
se falar de curriculo integrado sem pontuar aingda g trabalho que estamos vivenciando
e qual a compreensao tedrica do conceito. Para, tatiizamo-nos das contribuicdes de
Marx (2004; 1989) e Marx e Engels (2004).

No Brasil, a articulacdo ou integracdo entre tfaba¢ educacdo recebe outra
roupagem, pois a proposta de uma formacao parbaltio em nivel de educacdo béasica
de jovens e adultos j& representa, por si, um aateas relacdo aos paises que ja
universalizaram esse nivel de ensino. Utilizamaaaoossas referéncias Frigotto (2005;
2006; 2007), Ciavatta (2005) e Ramos (2005) pamngpceender as relagcoes entre trabalho
e educacgdo e contextualizar o referencial nas ptap@m curso e na histéria do Brasil.
Recorremos também a Ventura (2007) e Paiva (2p@Bjue o Proeja € direcionado para
uma modalidade carregada de especificidades, a §J&,é objeto de estudo dessas
autoras. Por fim, quanto a esta parte, faz paendssos referenciais o grande educador
Paulo Freire (2005; 2001; 1993).

Praticamente todos os aportes referentes a tentélisa formacao integrada foram
novidades em nossos estudos. Inicialmente, a piples trabalho para a conclusdo do
Mestrado em Educacdo no Programa de PoOs-Graduapadcdeicacdo (PPGE) da
Universidade Federal de Goias (UFG) referia-seteadematica. Mas, com a aprovacao
do Brasil para a VI Conferéncia Internacional deidatédo de Adultos (CONFINTEA),
ocorreu, devido a nossa participacdo na preparag&ocontato com a realidade da
modalidade.

Nos primeiros meses, trabalhamos com a equipe akessores que elaborou o
Documento Base Nacional preparatorio a VI Confintgge fora discutido em todos os
estados, em encontros regionais, bem como em @sn@cionais, resultando na versao
do documento do Brasil a VI CONFINTEA. Os temast@s da EJA — sujeitos,
estratégias politico-pedagdgicas, intersetoriabdagstdo e financiamento — perpassaram
o diagndstico da realidade no pais inteiro e apamtays desafios. Um grande aprendizado

14



a partir desse contato introduziu-nos nas quest@esodalidade, que passaram a mover a
necessidade de se trabalhar com esta temética.

A nossa trajetoria na Faculdade de Educacdo da UE&passou a perspectiva
académica com a aproximacao que fizemos do FéruienGae EJA, bem como com a
perspectiva militante em defesa da garantia datalieeeducacéo a jovens e adultos, que
também foi fundamental para a decisdo de comecatralmalno com tantas referéncias
diferentes das trabalhadas em pesquisas antepore®s realizadas. Aceitamos o desafio
por acreditar que, além de um trabalho para resolgsas indagacfes pessoais, ele pode
colaborar, de alguma forma, com a EJA.

Quando se fala em EJA, especificamente a de ni@diandevemos sempre perceber
que o fato de a educacédo basica do Brasil ndo réeersalizada € um demonstrativo
também da qualidade de vida dos brasileiros. N&gigamos fazer um paralelo com
outros paises para afirmar que quinhentos anosralgl B&do foram suficientes para um
crescimento menos desigual para as pessoas. A&itupie encontramos hoje € de uma
descrenca na politica — em sua forma de organizpgéaneio dos poderes executivo,
legislativo e judiciario — a qual provém do descasmueles que ocupam 0S cargos
referentes a esses poderes cuja funcdo seriarodepapulacdo o que é seu por direito:
saude, educac¢do, moradia, etc.

O que deveria ser publico e acessivel a todos eamisfirma, nem mesmo tendo
como aparato a Constituicdo de 1988, que buscoangyaro minimo dos direitos
democraticos. A organizacdo do pensamento libguad, pregava a democracia vigente
veio as avessas ao Brasil. Pregava-se liberdageatdade, mas por outro lado existia a
escravatura. O Brasil absorveu os principios buwgmdiberais provenientes da revolugao
de 1789, mas com outra roupagem: a do “jeitinhsileieo”, heranca coronelista que vem
da formacé&o da economia agraria brasileira.

Em vez de ocupacdo dos espacos politicos por dwverlasses sociais, sempre
prevaleceu a oligarquia, e dai os favorecimentog culminaram hoje em uma das
economias com maior concentracdo de renda em umarienide pessoas. A ampla
maioria, que faz o crescimento do pais, continoeecé das opcdes feitas por aqueles que
governam. No entanto, nos ultimos anos, com adatdro do bloco de poder, ela vem

garantindo aos poucos o que lhes é de direito.
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Se no inicio da republica os filhos dos bar6espana capital, ou para fora, estudar
em nivel superior, cursar Direito por exemplo, hag universidades publicas estao
espalhadas pelo pais. Mas a questdo basica peosigteens tém a opcao de ingresso nas
universidades publicas? Ou entdo, diante da reidesumana do emprego, todos os
jovens tém a possibilidade de fazer o curso supa@®escolherem esse caminho?

A demanda do publico da Educacgéo de Jovens e Adaftonta-nos outro lado: eles
escolhem a sobrevivéncia, o emprego mais rapida, gepois pensar em seus sonhos ou
profissdes. A realidade € que nem mesmo a chanesllwdcdo basica” é garantida, quica
0 ensino superior. Entdo, a Unica certeza é queedsp trabalhar, ja que estudar esta
distante.

Esses jovens e adultos deparam-se com um mercaupetibvo, que exige
qualificacdo da méo-de-obra e que possui como enabbke superacdo do outro para seu
préprio sucesso, o empreendedorismo daquele quai® esperto. O trabalho coletivo
basicamente ndo existe no mercado; por mais qudaates coletivas sejam planejadas e
por mais que se fale muito em trabalho de equipe]aiivo, no sentido comunitario, néo é
a realidade que estéa posta.

Existem poucos postos de comando no mercado dahgle sdo esses postos que
garantem o dinheiro que compra a sobrevivénciahdosens. Ai comeca o vale tudo. A
l6gica € a da superagdo em relagdo ao outro; aqiestde habilidades e competéncias
pode levar o trabalhador a conseguir “subir na yiagaelhorando-lhe os salarios e
distanciando-o da precariedade dos servicos p@hlomono os de salude e educacéo.

Dentro dessa ldgica cruel de falta de compromisso s seres humanos e busca
pela sua propria sobrevivéncia, o espaco € miniana @s trabalhadores problematizarem
como se da o funcionamento da sociedade e tecai@oas a respeito diss@ priori,
quando defendemos uma educacao que possua emngsa gétrabalho, fica a questédo da
possibilidade de realizacéo dessa relagdo em petspectiva.

Nosso debate concebe o trabalho como o motor didragéo da existéncia humana,
portanto ele pode sim organizar-se para que essi&moia garanta a vivéncia dos homens
em solidariedade, e ndo em competicdo. As opcdtes feelos homens até agora geraram
este trabalho que desagrega e transforma o homenmaéquina e as relacbes em
mercadoria, mas, com as escolhas modificadas, mer® podem, por meio do trabalho

construirem outra historia.
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A organizacéo do trabalho foi baseada na fragmaatde atividades e, assim, no
desconhecimento do processo produtivo. O reflexssadiatingiu as instituicoes e a
formacdo humana, e a escola néo ficou de fora.cAl&seguiu a separacédo do trabalho,
especificando-se ou como uma escola destinadaesqgee vao dar prosseguimento aos
estudos e se tornarem dirigentes (ocupando ou a@ws de dire¢do), ou como outra,
destinada a preparacgdo para o ingresso na vidatpradpara a formacéo de méo-de-obra.

A opcado de mudanca dessa realidade dual perpassaérta pela educacao,
concebendo-a como capaz de formar o ser humanonemr da elevacédo intelectual e
moral, para que se chegue a concepc¢do de que evis@bicia ndo € somente emprego,
pois o homem é capaz de agir e, coletivamentertingutro mundo, enquanto reconstroi
também a si mesmo.

Um dos caminhos € propiciar aos educandos a afertana educacao de qualidade,
publica e gratuita, que incorpore elementos desstufa de mudancga; elementos que 0s
tornem capazes de propor e de efetivar, em suggram homem mais amplo, com uma
formacao multilateral. Esse universo nao prescotleontradicdo nem da dificuldade de
viver uma democracia, mas isso também deve seézagkll para contribuir no caminho
rumo a defesa da garantia dos direitos basicosodweim, como a educacdo, e a partir
desses implementar uma pratica de mudanca, inelusara propor uma outra forma de
organizacao.

O Proeja € fruto das disputas realizadas pelosa€ldoes e pelas organizacdes que
defendem uma outra formacéo humana, ao mesmo temgue atendem as demandas de
qualificacdo de mao-de-obra. E uma proposta ques ged interessante, tanto para a
manutengdo da ordem, como para uma outra formagécsupere a realidade dual. Ao
ofertar uma profissionalizacdo ao jovem e ao adaltescola esta atendendo as demandas
de qualificacdo do mercado, mas a forma como ss&detiva pode caminhar também para
a superacao do modo como essa demanda de qualifiéggosta pelo mercado.

Objetivamente, podemos pensar que 0 jovem seraanaep para 0 ingresso ou
manutengcdo no emprego, porém a proposta é quéedeie ai com uma visdo do mundo
do trabalho e da situacdo dos oprimidos, poderidoio@ar-se de modo diferente a partir
do acesso a cultura, a ciéncia e a tecnologia.t®d® essa tarefa ser atribuida a escola
parece a priori outra armadilha, uma vez que, por diversos momsenaa foi

responsabilizada pela manutencdo da ordem porggsiipligacao direta com o Estado e

17



seus legisladores, que provém em sua maioria daecldominante. Mas, a educacgao, em
suas dimensdes politica e moral, ultrapassa quattpierminacédo e é um grande agente no
processo de formacdo humana. Acreditamos que uib ppoa esse processo pode ser a
utilizacdo do curriculo integrado.

Outro movimento em nossa formacgao, nestes dois dm@sesenca na PPGE, foi a
participacdo na pesquisa “O Proeja indicando anfeparacdo do campo da Educacgéo de
Jovens e Adultos com qualificacéo profissional safies e possibilidadesgprovada em
2006 a partir de um edital publicado pela Coordaoale Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) em parceria com a SecretdeaEducacdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) do Ministério da Educacédo (MEC)

A nossa vinculacdo a esta pesquisa foi realizadanpo do subprojeto 1: “A
constituicdo da Educacéo Profissional na Modalidiel&ducacédo de Jovens e Adultos —
as experiéncias do Proeja em Goias”, que teve iélgsa direcionada para seis cidades
(Jatai, Rio Verde, Urutai, Morrinhos, Ceres e Gialaras quais apresentaram propostas de
curso em 2006, ano inicial do Proeja. No temposteita do projeto, no primeiro semestre
de 2008, tivemos contato com essas experiénciaxeso no estado. Entre outras
atividades, fomos a campo para a proposicao detign@sos e para participar das
reunides convocadas pela pesquisa de formacgao rddssgores e gestores com elas
envolvidos.

Esse contato com as experiéncias produziu efe#tessarita do projeto de pesquisa,
do qual agora resulta esta dissertacdo. Diantexgosto nesses momentos de dialogo,
compreendemos que a maior fonte de davidas era dereyia ser organizado o curriculo
integrado proposto pelo Proeja. Apesar do que afiemo Proeja, e a primeira edicdo de
seu Documento Base ja tinha sido publicada, o auaiintegrado era algo pouco
conhecido. Sobravam duvidas, e as vezes, por daltasclarecimento ou por acumulo
tedrico sobre a proposta, ndo se via um posicionamdas instituicdes em assumir um
Curso com os rumos descritos no documento.

Em Goias, cada localidade em que se desenvolvia expariéncia de Proeja
apresentou particularidades na organizacdo dos<uBecidimos lancar um olhar com
mais profundidade ao processo de implantacdo de damaexperiéncias de Proeja em
curso, com vistas a tentar perceber a complexilbmdd em sua relacdo com os desafios e

as possibilidades na implementacédo dos cursosn@gtpor realizar unestudo de caso
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para nos ajudar a responder a nossa problematiczomie se organizou o curriculo
integrado em determinada localidade. Assim, tensapesceber, nesta pesquisa, questdes
de abrangéncia ampla, considerando que cada egpa@uas caracteristicas proprias, mas
também que ha fatores que sdo universais, comcestagudo trabalho ja citada nesta
introducg&o.

Para a definicdo da localidade onde pesquisarapgsem algumas possibilidades,
mas no final nossa escolha se baseou principalmend@cdo de mudanca de projeto feita
pelo campus de Rio Verde do Instituto Federal Goigantigo CEFET-Rio Verde) no
terceiro ano de presenca do Proeja na instituiédqrimeira experiéncia de Proeja
implantada em Rio Verde foi marcada pela ofertapdde comum das disciplinas de
ensino médio, sendo que ao concluir essa etapamo akcolhia o curso técnico ao qual se
vincularia — uma forma de concomitancia. Ja a sgg@xperiéncia tinha uma habilitacao
profissional demarcada no inicio do curso, a pat@irum discurso de que este curso,
diferentemente do primeiro, fosse formatado pandegracdo entre EJA e EP.

A mudanca na forma de oferta de curso de Proejap&wa nds mais uma
representacdo das tensdes sofridas no processopiiamentacdo. Nao existe mudanca
sem reflexdo, sem um questionameatpriori, podendo acontecer, inclusive, de ela ser
fruto de adequacgdes provenientes das pressdea:-skrale uma materialidade perpassando
esse processo de implementacdo do Proeja.

Definido isso, fomos construindo os caminhos ersrumentos para tentar ir a
esséncia do nosso problema: como se organizou ricudor integrado em Rio verde?
Planejamos um acompanhameimtdoco para observagao, o qual contou com apoio de um
Diario de Campo, construido durante todo o tempo qgra estivemos presentes na
instituicdo. Nossa primeira ida a campo foi no cpomdo ano de 2009 e, a partir dai,
buscamos voltar a instituicdo a cada 15 dias (rampee isso foi possivel), sendo que a
cada ida permaneciamos no minimo trés dias fazenddservacdes nos trés periodos de
funcionamento da instituicdo. Nossas visitas ocameaté metade do segundo semestre de
20009.

Nosso acompanhamenio loco observou a atividade docente em sala de aula, o
movimento da gestdo, especificamente da Diret@i&msino Médio e Técnico (DEMT)

do IF Goiano, e os demais espagos de discussdmaffore informais) que ocorreram
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durante nossa estada (encontros, conselho de éassmibes pedagdgicas). A partir do
inicio do acompanhamento, iniciamos a coleta demeatos referentes a tematica.

Fomos bem recebidas na instituicdo, e a pesqus@méontrou dificuldade alguma
de acesso aos documentos solicitados. Tivemos tampo@ca dificuldade para a nossa
permanéncia nas aulas. Foi quando tivemos acessoPlmos de Curso do Proeja
caracterizados como integrados. O projeto do ccwaoomitante ja estava a disposi¢ao do
Projeto de Pesquisa da CAPES/SETEC a que somadadias. Iniciamos, entédo, a analise
do que estava prescrito no projeto, observando aue ocorria nas salas de aula quanto
0 que era proferido pelos professores e gestomss, lancar mao da referéncia no
Documento Base do Proeja.

ApoOs esse percurso de pesquisdoco, que foi precedido e também acompanhado
por um aprofundamento tedrico sobre os teethgacao e trabalho, curriculo integrago
EJA e ER abrimos a possibilidade de utilizacdo de instmio® que nos ajudassem a
construir a andlise. O primeiro instrumento quézatinos foi um questionario (em anexo)
proposto aos alunos, o qual foi elaborado peldtungio, que contou com NOSsSo apoio na
distribuicdo em sala de aula, na tabulacdo dossdad@ construcéo dos graficos com os
resultados.

Posteriormente, elaboramos um questionario (em cangue foi dirigido aos
professores. A data de realizagdo desta coletaidaincom a realizacdo do “Dialogos
Proeja”, proposto pelo IF Goiano, campusRie Verde, que contou com a participacao
dos outroxampidessa instituicdo e com um representante do MiE€aride as atividades,
foram convidados a participar do questionario todssprofessores do Proeja; distribui
cerca de vinte questionarios e obtive retorno eisetprofessores.

Com esse material em méos e com o aprofundamemtcaaca problematica,
realizamos entrevistas com professores e gesfmes,concluir nossa pesquisa com a fala
daqueles sujeitos que de fato fazem o Proeja ammtblossa compreensdo acerca da
utilizacdo de entrevistas perpassa pela conceped@piel a fala do sujeito traz memoria da
experiéncia a qual ele se filia, vinculada com @jgs subjetivas. Assim, € um instrumento
muito rico para nossa analise. Realizamos trégwsatas com gestoras ligadas a DEMT,
que também exercem a docéncia, assumindo disaplimairas ou ocupando cargas
horarias devido a falta de professor, e realizameg entrevistas com professores.

Na exposicao do nosso trabalho, optamos por digithkixto em trés capitulos.
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O primeiro capitulo,Educacdo e Trabalho no Contexto do Proegborda a
fundamentacéo e a construgcdo da articulagdo edtreagdo e trabalho por meio da
educacao profissional. Apresentamos conceitualmerdeo referencial sobre a categoria
trabalho em um item especifico, seguido da corétrbcasileira da relacao entre educacéo
e trabalho, no ambito da educacgéo profissional uzaghio de jovens e adultos, para, a
partir dessas determinagBes construidas historit@mehegarmos a apresentacdo do
Proeja, que carrega herancas do que foi a relagicedtre trabalho e educacéo, mas que é
capaz de propor, no sentido inverso, uma formagdegial por meio do curriculo

integrado.

O segundo capitulo, Wriculo: histéria, consolidagdo como campo de dste
concepcOedraz a referéncia da teoria do curriculo, tomadadd a concepcéo tradicional
até a critica, como uma forma de organizar a ip&trunao neutra, e capaz de ser um dos
instrumentos para se conseguir alcancar uma pplesformacdo humana. Trata-se de
um campo de estudo que sofreu muita modificacdacenra de 80 anos (da década de
1920 a 2000), mas que, com a diversidade de codespgonsolidou-se no Brasil,
ocupando espacos nos cursos de graduacdo e na,Ampedéxemplo. Depois disso,
quando apresentamos, por fim, a concepcao de worifdegrado, foi possivel percebé-lo

como um desdobramento da teoria critica do cunicul

O terceiro capituloQ Proeja em Rio Verde: Integracédo entre Educagddalvens e
Adultos e Educacao profissiona&presenta o resultado da pesquisa tedrica integoada
a pesquisan loco. O objetivo foi partir dos projetos de curso pdrscutir o curriculo
implementado no Proeja, na localidade. Com esserémfia, 0S sujeitos também
constroem essa pesquisa, dando suas opinidesetoedp tematica; expressam, além do
pensamento individual, um reflexo da memdria cedetconstruida, que respeita a

individualidade, mas vem acrescida das relacdégritas e de poder, por exemplo.

Nas consideragdes finais, evidenciamos as areagjgernaminhamos na construgéo
e na exposicao do objeto, apontando limites daydesgpontos em que serdo necessarios
aprofundamentos em pesquisas posteriores, e copslus respeito da forma como se
organizou o curriculo integrado em Rio verde. Pion, fapresentamos, em anexo,

fragmentos dos Planos de Curso utilizados comordentos em nossa analise e copias
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idénticas aos questionarios e ao roteiro das astagy 0s quais esperamos que possam

contribuir com uma elucidagéao do processo destgusss
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CAPITULO | - TRABALHO E EDUCACAO: A CONSTRUCAO DE U MA
PROPOSTA INTEGRADA PARA JOVENS E ADULTOS

A proposta do Proeja pode ser localizada como uomstucdo historica de um
legado de desarticulacdo entre educacdao institalizala em séries com vistas ao acesso a
uma cultura geral e educacédo profissional com @ foa aprendizagem de uma
determinada atividade (como exemplo, marcenaretyaglica, etc). No momento atual
surge o Proeja com uma proposta de articular @grat esses dois focos da educacéo que
caminhavam por diferentes trajetos: o saber — ediaca e o fazer — trabalho. Isso, em
busca de superar a dualidade entre o saber e K #mzenesmo tempo em que se eleva a
escolaridade da populacéo, com referéncia ao mietipecifico da EJA, tratando-se assim
de uma proposta pedagogica e de busca por justig.s

Para compreender essa articulacao ou integracéoteatbalno e educagéao julgamos
necessario caracterizar o trabalho e a educacéteetds nesta sociedade, passando pelos
conceitos, pelo contexto histérico em que essaudaido ou integracao foi utilizada, bem
como pelos interesses que a marcaram, com seusctigsp protagonistas. Assim
acreditamos ser possivel localizar a analise dej®re os desdobramentos de sua
implantagéo.

Conceitualmente ha divergéncias entre os termasulart e integrar utilizados na
relacdo que se faz entre trabalho e educacdo. Uoppgia de educacdo que articule
educacdo com trabalho é capaz de atribuir func@eapidendizagem de técnicas para
realizar determinados trabalhos na formac&o doitsugn instituicbes escolares. Na
atualidade podemos utilizar como exemplo cursostaufes pela Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que articutembalho e educacdo a Educacéo
Basica e Superior, e capacitacdo especifica a ésngdm necessariamente uma ligacéo
com o regime de séries ou ciclos estabelecido p&tama de ensino.

A proposta de integrar trabalho e educacdo pagsedeaminho, mas vai além. A
integracéo entre trabalho e educacao visa supeyhlemas além dos muros da escola, ou
de formacdo humana individual. A defesa dessa ragég apresenta uma proposta
epistemoldgica com um conceito diferenciado dealfabe uma nova possibilidade de
formacao humana, utilizando-se o trabalho comacfpia educativo, que deve permear as

acdes e reflexdes da préatica docente, da institieg&onsequentemente, do curriculo. E
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uma construcdo teorica permeada por uma concepedonuhdo e pelo papel da
interferéncia do homem no meio em que vive pam@natcucdo de uma outra sociedade.

Pesquisas ja realizadas Ventura (2007) Ramos (2M¥thado (1989) entre outras
nos revelam que a cultura escolar brasileira éagata dualidade entre o fazer e o saber;
por um lado as escolas regulares e por outro atasste educacéo profissional. O Proeja
como proposta de integracao se depara com esgtadsalPara se chegar a determinacdes
presentes hoje na estrutura escolar da Rede FederaEducacdo Profissional e
Tecnologica e compreender mais profundamente asadigbes da implementacdo do
Proeja, é necessario fazer um caminho por comorsstitiu no Brasil essa articulacdo ou
integracéo entre trabalho e educacéao.

A possibilidade de qualificacdo profissional emeigvde escolaridade, como por
exemplo o atual Ensino Médio ou Fundamental, nam\édade na LDB de 1996. Na
educacéo brasileira a formacao profissional é copl®da, institucionalmente, ja no final
do periodo colonial, com a transferéncia da codduguesa para o Brasil, em 1808,
momento posterior a expulsdo da Companhia de J&$69), quando foi realizada uma
reorganizacao no sistema de educacao escolarreristaites majoritariamente explorado
pelos jesuitas. Foram fundadas as primeiras iitgig¢a escolares publicas (Academia de
Marinha e as Cadeiras de Anatomia e Cirurgia en8)L86stinadas a “formar as pessoas
para exercerem funcdes qualificadas no Exército ae administracdo do Estado”
(MANFREDI, 2002, p. 74).

Antes mesmo disso, no Brasil Col6nia, ocorriamigadt educativas privadas com
vinculo na religido catdlica, realizadas pelos ci@dms jesuitas, que além de catequizar,
doutrinando os indios nativos a cultura européiferegiam a oportunidade de
aprendizagem de alguma técnica laboral para cadaborna constru¢cdo do novo mundo
no Brasil, com finalidades imediatas como a cogéiuda civilidade, erguendo casas,
templos, domesticando animais e efetuando plardagidemaior escala, por exemplo.

Essa retomada histérica interessa ao nosso obgewstddo, pois 0 objetivo deste
capitulo € o aprofundamento sobre o curriculo naigg, passeando assim por suas bases
histdricas e conceituais que envolvem trabalhoueagho.

Partimos do principio de que o Proeja é fruto ddidade de conflito entre capital e
trabalho. A educacao profissional ficou reduzidarenacdo de mao-de-obra destinada aos

que precisavam de aprendizado de técnicas dehimapat um lado, e por outro a educacao
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propedéutica, inicial, destinada aos que dariantimsidade ao ensino em niveis mais
avancados. A procura pela educacdo profissiondalapdos subalternos em busca de
aprimorarem suas atividades, acreditando que a pesta qualificacdo teriam um ganho
maior na sua venda de forca de trabalho, Unicangjarale sua sobrevivéncia, nao
interessando a idade que possuiam.

N&o se trata somente de um problema de base daizagdo escolar brasileira. No
momento em que as criancas e os adolescentes atevestar estudando, ja ocupavam
postos de trabalho. Os onze anos de escolarizpgée,da educacdo basica atual, ndo sao
completados também por fatores de sobrevivéncgiacassidade do emprego para garantia
da vida. Ndo negamos que hé& diversos outros fatpresontribuem com o abandono da
escola por parte do aluno, como por exemplo praddepessoais, de saude, etc. Mas é
necessario nos posicionar na critica da realidadeplexa para abertamente dizer que a
escola é parte do sistema, parte do Estado, e,assino nas demais instituicdes, nela séo
corroboradas essas questdes anteriores, que imtEpaia vontade do estudante, ou do
professor.

Esse caminho em que somente os mais abastadosé®spaa uma cultura geral,
enquanto que os demais continuam em posicdo deavdadforca de trabalho por
sobrevivéncia, sem ter acesso ao conhecimento dadonbistoricamente, sem se localizar
enquanto sujeito ativo de transformacoes, podeps#slematizado com o conceito de
trabalho e com a indagacdo sobre como este ocgpaaeki na vida humana. Julgamos
necessario, portanto, caracterizar o trabalho entistnesta sociedade e seus reflexos na
educacdo, pois assim acreditamos ser possiveliacas analises do Proeja e sua
possibilidade de implantacgéo.

A educacao, portanto, ndo aparece como desintdeessamo uma escolha do
educando. Ela € antes resultado do lugar (soceloedmico) e da cultura em que as
pessoas estdo inseridas, Brandao (2002) sobrenagao dos homens e suas relagcdes com
0 meio, disserta:

Sem cessar e sem excecdo, entre todas as comuidach@nas do
passado e de agora, transformamos seres do mundmtdesza: e
unidades de uma espéciedividuos em sujeitos do mundo da cultura:
pessoasEm seres de direitos e de deveres, e, portagentes culturais
e atores sociais. Somos uma pessoa em um dupladcserto
conviverem conosco em cenarios da cultura, comofaméia nuclear,
uma parentela, um grupo de idade ou de interessesescola, ao longo
dos sucessivos circulos dos seus ciclos de vidaossos filhos e as
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nossas filhas aprendem, pouco a pouco, a inteanaliz ndo somente
“coisas” aos pedacos, como habilidades, condutdsres e valores.
Eles aprendem a realizar interacbes e integraca@es wez mais
complexasde e entre tudo isto. Assim sendo, um individuo humano é
uma pessoa social quando integra e possui denraud® experiéncia
tornada individual do ser cultural de seu préopriondo de vida
cotidiana. (p. 21)

Essas relacbes que se dédo na construcdo da iralidamile s&do mediadas por
situacgdes ja culturalmente estabelecidas, e o amas a partir dessas relacdes € o que se
chama cultura. Ingressamos no ambiente ou no “mdadwtureza” (BRANDAO, 2002) e
criamos, e escrevemos 0 “mundo da cultura”. A calttonsiste no cenério multifacetario
a que estamos submetidos e que ao mesmo tempoudoms. Inserimos esse conceito de
cultura para iniciar o debate com o que defendeseos producdo da existéncia humana.
Essa introducdo se faz necessaria por ndo pensaarsziedade como uma organizacao
determinada exclusivamente pela estrutura capéaks participacdo humana interfere em
todos os aspectos da vida social. Concordamos guaaeito de trabalho, como fundante,
seja imprescindivel para a compreensdo dos homessas relacdes estabelecidas
historicamente. Especificamente, trataremos a gaedd trabalho com mais amplitude,
por ser um dos principios do Proeja.

Diante do exposto emerge a necessidade de umaageondio conceito de trabalho e
de suas formas de realizacao para posteriormestabna historia aspectos relevantes que
refletem na educacao brasileira atual e que podametacionados com os desafios da

implantacéo do curriculo integrado.

1.1. Trabalho como producéo da existéncia humanantegracdo com a educacéao.

O tipo de trabalho existente na sociedade € reftbxdipo de sociedade que se
estabeleceu historicamente, e hoje 0 que exisBramil € a inser¢cdo subordinada na logica
do capital. A relacdo entre educacédo e trabalhce d@r realizada com base nesta
materialidade em que vivemos: o trabalho € visto@emprego, e este Ultimo é quesito
basico de sobrevivéncia, por meio do pagamental#ois, que “é determinado pela luta
amarga entre o capitalista e o trabalhador” (MARY89, p. 101).

Na sociedade capitalista, globalizada, que possaiaroente o principio de
exploracdo do homem pelo homem, conforme nos apeeb&eszaros (2006), “um sistema
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internacional de dominacdo e subordinaggn”111), a inser¢do no mercado de trabalho
torna-se a primeira necessidade para a sobreva/dnenana; € pela venda da forca de
trabalho que o homem compra dos géneros alimesititéa cultura. Contudo, afirmamos

que o trabalho possui outra dimensdo, a da co@dstruia sociabilidade humana, a

atividade criativa que é capaz de promover a reldgdhomem com a natureza, extraindo
desse processo condicdes melhores de vida e c@mecpprimoramento desta. Assim,

podemos afirmar que antes da venda de sua forgalldho, o trabalho em si ja garante

sobrevivéncia, independente da apropriacdo quefarem dele.

Marx e Engels contribuiram como pioneiros para scudisdo do trabalho na
dimensao ontolégica. Engels publica em 1896 umoteld nome “Sobre o papel do
trabalho na transformacéo do macaco em homem?” j2@86#que afirma que o trabalho “é
a condicao basica e fundamental de toda a vida maihip. 11), concluindo ainda que até
certo ponto é o trabalho que cria a condigdo deehonf\ grande contribuicdo do texto €
diferenciar o homem do macaco ndo somente peldejmensar, mas por sua realizagéo
por meio do trabalho.

Acreditando em nossa descendéncia dos macacos|sH2§®4) afirma que, na
medida em que esses N0ss0s ancestrais circungtamia passaram a andar sobre 0s pés,
as maos ficaram disponiveis para demais atividgdesndo “servir de muleta para um
aleijado”, e, num periodo histérico longo, foramgaidndo destreza e habilidade, de
geracdo em geracao, a ponto de transformarem weedie silex em machado. A mao por
sua vez nao deve ser observada como parte descoo@apo. Apoiando-se em Darwin,
Engels considera a complexidade da relagcdo entoeen@rpo como vias de mao dupla,
em gue a atitude de uma modificava a da outra.

Outra consideracdo de Engels a respeito da evoligidonana refere-se ao
agrupamento desses, que sao considerados 0s ammagssociais, bem como a sua
intervencdo na natureza e a melhoria de algunsi@spaa vida. Ao mesmo tempo em que
sofriam a agéo da natureza, os homens, com a cxifigledo das atividades de trabalho,
depararam-se com a necessidade de uma comunicag@# desenvolvida, dai o
aprimoramento da fala e o desenvolvimento do dparelspiratério humano e dos demais

orgaos:

O desenvolvimento do cérebro e dos sentidos ae®ics, a crescente
clareza de consciéncia, a capacidade de abstracho déiscernimento
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cada vez maiores, reagiram por sua vez sobre allti@te a palavra,
estimulando mais e mais seu desenvolvimento. Quandwmmem se

separa definitivamente do macaco, esse desenveaitomeio cessa de
modo algum, mas continua, em grau diverso e enretifes sentidos
entre os diferentes povos em diferentes épocasrontpido mesmo as
vezes por retrocessos de carater local ou tenippréas avancando e
seu conjunto a grandes passos, consideravelmeptdsionado e, por
sua vez, orientado em um determinado sentido paravo elemento que
surge com o aparecimento do homem acabado: a adeie(ENGELS,

2004, p. 17)

Conclui-se, portanto, que a formagao da sociedaléistincdo entre o homem e os
macacos, que pulavam de arvore em arvore, tém canomsa 0 trabalho. Pelo trabalho os
homens construiram os instrumentos de caca e pescapnstrucdo desses instrumentos
leva Engels a algumas inferéncias: os animais tami@anizam de uma determinada
forma sua alimentacéo por periodo, colhendo ora orai menos, dependendo de questbes
do clima, por exemplo, contudo, o trabalho comexalaboracéo de instrumentos para tal
atividade, coisa que os animais ndo fazem. E amdacao pela caca e pela pesca fez com
que o homem se afastasse do reino vegetal, optaod@ma alimentagdo mista que
garantisse substancias necessarias ao desenvdvigd®organismo em melhor qualidade
e maior quantidade. Também, o uso do fogo, a dicaedb dos animais, o aparecimento
da agricultura, a fiacdo e a tecelagem sdo acoesciemtes do homem, guiadas pela
necessidade real, processadas pelo pensamentantppordo contrario dos animais que
podem devastar uma area sem perceber o que fazemem, por sua relacdo complexa e
consciente com a natureza, € capaz de refletirestbrdestruicdo, e, a partir de suas
necessidades, julgar o fato e aprimora-lo com aslicdhes materiais que existirem no

momento:

Resumindo: s6 o que podem fazer os animais é autitiz natureza e
modifica-la pelo mero fato de sua presenca nellaoi®em, ao contrario,
modifica a natureza e a obriga a servir-lhe, doraina ai esta, em ultima
analise, a diferenca essencial entre o homem eeasid animais,

diferenca que, mais uma vez resulta do traballéGHE_S, 2004, p. 23)

O homem age sobre a natureza e a modifica por deeimabalho. Marx e Engles

(2004) conceitua o trabalho nesta relacao:
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Antes de tudo, o trabalho é um processo entre @hoea natureza, um
processo em que o0 homem, por sua prépria acaoaymedula e controla
seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se tieftom a matéria
natural como uma forga natural. Ele p6e em movimestforgas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e pealzsga e mao, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma Utk saia prépria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a naturdesna a ele e ao
modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua padpatureza. (p. 30)

O fruto da relagdo homem-natureza € o produto gade de um valor de uso, uma
matéria que traz consigo uma solucdo a determinadassidade humana. Portanto, o
produto ndo € o fim em si do objeto, mas vem cadeglas condi¢cdes materiais em que
foi produzido, conforme se deu a relagcdo homemrezdu A capacidade de dominio ou de
previsdo de alguns fendbmenos da natureza gerou roadusecimento do homem e
consequentemente das relagbes humanas. No emtaatee criou uma relagéo de respeito
com a natureza, o homem a explora de forma imsethagiara sanar agora nao s6é suas
necessidades, mas materializar o seu pensamengelsE(2004) critica essa relacéo
idealista em que majoritariamente os homens sen@ayam.

Essa dimensédo ontoldgica de que a constituicGsedtiomense da pelo trabalho é
desconsiderada pelo modo de producéo ao qual estsubmetidos. Portanto, o trabalho,
na forma de forca de trabalho, promove o caminh@rso: ndo promove criacdo e
recriacdo humana; a configuracdo em emprego desenarnomem. Para dialogar sobre
0 processo de trabalho, recorremos a Marx (20089)1%Essa € uma escolha tedrica e
politica, por sua critica ao sistema do capital.

No modo de producédo capitalista a forca de trab@&heendida para garantir a
sobrevivéncia, ou seja, a priori nos parece quelaaise trata da relacdo homem-
sobrevivéncia, contudo a forma como esse processta® 0 seu fim, que é receber o
salério, fogem totalmente da atividade criadorapf@slutos sdo mercadorias, a for¢a de
trabalho € mercadoria, e, para essa corrente daipemto, o proprio homem na condicao
de trabalhador € mercadoria. Marx (2004b) no t&t&/alor e Trabalho, problematiza: “a
primeira pergunta que temos que fazer é esta:@ualor de uma mercadoria? Como se
determina este valor?” (p. 57) e assim, “qual @wvda forca de trabalho?”(p. 58)

Independentemente da forma como as mercadorigsrsdozidas, e considerando o
valor de uso dos produtos, o que ha de comum ermreeasso de fabricacédo € o trabalho.

Mas, o0 sistema capitalista coloca o proprio trabatbmo mercadoria, dai as leis que
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valem aos produtos sdo aplicadas, quase em tatelidgeo trabalho humano. Em sua
discusséo sobre a mercadoria, Marx (2004b) chegm@éuséo, utilizando o exemplo do
trigo e da onca de ouro, de que o0 mesmo tempacadpliem trabalho para a criacdo de uma
mercadoria ndo necessariamente significa a mesmanezacao do trabalhador, ou seja,
contém-se nNo processo a precarizagcao e a desegioizle alguns tipos de atividades.

A premissa inicial € de que o valor da for¢a dbdlao € fixado como o das demais
mercadorias, e Marx (2004b) afirma que: “o valofatga de trabalho € determinado pelo
valor dos meios de subsisténcia necessarios padazr, desenvolver, manter e perpetuar
a forca de trabalho” (p. 71b). Assim, o que o thaddor recebe como remuneragao deve
ser necessario para que ele garanta o seu pramwienso (alimenticio no minimo); o
suficiente para que ele seja capaz de criar skwos fpara perpetuar a espécie, que, como ja
dito, s6 funciona com a realizacéo do trabalhoaf@rvdo trabalho na sociedade capitalista
nao corresponde ao tempo que um trabalhador aasaldica na fabrica ou ao trabalho

realizado, por exemplo:

Ao comprar a forca de trabalho do operério e acapagu valor, 0
capitalista adquire, como qualquer outro compradordireito de
consumir ou usar a mercadoria que comprou. A fdecrabalho de um
homem é consumida, ou usada, fazendo-o traballsammacomo se
consome ou se usa uma maquina fazendo-a produaitanf, ao
comprar o valor diario, ou semanal, da forca dealleo do operario, o
capitalista adquire o direito de servir-se deladaufazé-la funcionar
durante todo o dia ou toda a semana. (MARX, 20p41B2)

A utilizacdo da forca de trabalho conforme as radades do patrdo serve para que
o dono da forca de trabalho utilize o trabalho drogée, ou seja, as “horas de sobre
trabalho” para a producdo da mais valia, do luEr@ssa relacdo entre capital e trabalho
gue é a base da sociedade capitalista: o traballgad® mais valia, enriguecendo assim o

seu patréo:

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto ngigza produz,
guanto mais a sua producao aumenta em poder es@gted trabalhador
se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto meisadorias cria.
Com a valorizacdo do mundo das cois&schenwelt)aumenta em
proporcédo direta a desvalorizacdo do mundo dos heenschenwelt)

(MARX, 1989, p. 144)
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A relacao torna-se desumana com a forga de traloalino uma mercadoria, e torna-
se alienada na medida em que o trabalho ja naanexpriacdo, em que o produto causa
estranhamento ao produtor. Isso ocorre devidbj@tivacdodo trabalho, a transformacéo
da coisa fisica com o trabalho, que ao invés dargdetizacdo do trabalho o desefetiza,
aliena-o. Quanto aquilo que o trabalhador produzewtdo parte daquilo, além de nao
reconhecer o processo de trabalho, ele ndo temitalcsuficiente para sua aquisicdo. E a
contradicdo entre a producdo e o valor do sal&rigartindo do trabalho como condicdo
de existéncia humana, essa objetivacdo do traba#llooaliena somente o homem nas
relagfes de trabalho, aliena-se toda a vida; afgedas um servo da venda da sua forca de
trabalho.

Na medida em que tomamos a centralidade do tralalaonstrucéo das relacdes e
consideramos o modelo societal capitalista baseadexploracédo da forca de trabalho,
torna-se importante o alerta que nos faz Mész&066) sobre a consolidacdo desse
modelo de exploracdo que ndo leva em consideracgg bumano, que nos divide em
classes:

A razdo principal por que este sistema forcosamestapa a um
significado grau de controle humano é precisamentato de ter, ele
proprio, surgido no curso da histéria como uma paske— na verdade,
até o presente, de longemaispoderosa — estrutufréotalizadora” de
controle a qual tudo o mais, inclusive seres humadeve se ajustar, e
assim provar sua “viabilidade produtiva”, ou perecaso nao consiga se
adaptar. (MESZAROS, 2006. p. 96)

Esse controle do capital que atinge as relaco@sidalho e divide os homens baseia-
se na tese de que “a sociedade devessaturar demaneira antagonica especifica, ja
que as funcdes daoducéoe controledo processo de trabalho devem estar radicalmente
separadas uma da outra e atribuidas a difererdssesl de individuos” (MESZAROS,
2006, p. 99, grifos do autor). A diviséo do traloa¢ha divisdo também da vida, ndo ocorre
somente dentro dos muros da fabrica.

Com a viséo do crescimento da producdo, o deseématto tecnoldgico é quesito
para novas acumulacdes. Parte desse desenvolviteentmogico € responsabilidade da
escola. Atribui-se a escola o papel de formacamd@le-de-obra capaz de entrar nessa roda

de producdo e de acumulacdo pelas classes donsnahteducacdo, na forma de
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escolarizagdo, portanto com viés institucional,oipora essa realidade fabril, precisa
responder as necessidades do mercado de trabalfes tBram as condi¢des criadas pela
humanidade, que agora é refém dessa instituichomem precisa qualificar-se para obter
0 emprego e assim garantir sua sobrevivéncia velod&ime forca de trabalho.

A escola também se organiza para perpetuar a exglordo homem pelo homem.
Gramsci cometa que isso se da com a propria ségaige se pode presenciar nas
atividades escolares: “a divisdo fundamental dalasem classica e profissional era um
esquema racional: a escola profissional destinavaslasses instrumentais, ao passo que
a classica destinava-se as classes dominantesrgelestuais (GRAMSCI, 1982, p. 109)
Isso reflete a concepcgéo de que o trabalho masisé¢matizado, deve ser realizado pela
classe trabalhadora, enquanto que a elite, formaede intelectuais, seria capaz de fazer a
gestdo dos meios de producao e o controle do apdwdEstado.

Contudo, retomando a visdo do trabalho como coadigi existéncia humana, ha
perspectivas que ndo se amparam nha logica do neerdadtrabalho e propdem o
crescimento da capacidade de pensar para uma matienvencdo na vida e
consequentemente no mundo. A educacdo seria unwbifidade de o homem se
conhecer, se localizar na luta de classes e reafigmu principio de homem histdrico,
ontolégico, segundo o qual

o0 homem, na medida em que é homem, é um ente;Jocjam todo ato

de sua vida, reflita-se esse ou ndo em sua coosti@homem sempre,
e sem excec¢des, realiza ao mesmo tempo, e de mottaditorio, a si

mesmo e ao respectivo estagio de género human@AKS, 1979, p.

142)

Na medida em que o homem tem consciéncia de sw@idagde de mudanga, néo
somente possui um avanco individual, mas o coletarabém, pois, além de si, ele
transforma a sociedade, e entdo nao € mais sotn@msgormado por ela.

Pensar o trabalho como atividade de producdo, miidsede produtivismo, € ir ao
encontro da alienagcdo humana. No conceito mandanabalho € realizacdo, e a producéo
deve estar ligada a atividade criadora, e ndo nesramreprodutora. O trabalho € a
expressao da praxis, na qual o homem se relacmmaacnatureza, com 0S outros seres
sociais, transformando os outros e a si mesmo. dguardivisdo hierdrquica do trabalho
tem em foco apenas a acumulagéo, ela “acarretaidatagtente a desumanizacdo do
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homem” (MANACORDA, 2007, p. 68). Assim, o trabalho deve s&to como um meio
de criacdo do bem estar do homem (PARO, 1999)lafirtrabalho € central na vida do
homem, diferenciando-o dos animais justamente par capacidade criadora de gerar
meios para superar suas necessidades e garantuiderraelhor.

Essa dualidade de conceitos relativos ao trabafhwencia na forma de organizagao
da Educacéao Profissional. Qual a finalidade da a&ghw profissional no capitalismo? Essa
pergunta nos remete a respostas distintas e ndassaa debate acerca da funcédo dessa
modalidade de educacéo.

Em uma primeira perspectiva a educacdo profissiénalma possibilidade de
qualificagdo da méo-de-obra do trabalhador, toraandnais flexivel e adaptavel a
realidade do mercado. A funcdo dessa educacaogtiade trabalhador para a venda de
sua forca de trabalho no mercado. O Sistema “S&darem meados da década de 1940,
que possui uma rede nacional de capacitacdo, assanperspectiva, assegurando a
formagcdo da méo-de-obra, desconsiderando os tealtakts como sujeitos da historia e
visando apenas a aperfeicoar, reciclar, capacitaB@de-obra para a garantia do lucro.
(VENTURA, 2007)

Uma das grandes caracteristicas desse modelocéonaigdade instrumental em que
o0 homem aplica a légica e o célculo a realidadaliate, descontextualizando o ser social
e sistematizando operagdes subjetivas e coletMaggie Nunes Brasil (2005), em seu
estudo sobre a pedagogia do capitalismo, pontua guimcipio fundante desta pedagogia
€ a divisdo do trabalho, a dissociacéo, a discouiiea formacao acritica. Acacia Kuenzer

(2000) sobre a dissociacéo relembra Gramsci apdotgne

€ sempre bom ter claro que as escolas sédo antid@imas nao pelos
contedos que ensinam — académicos, “desinteressanlo técnico-

profissionalizantes, “interessados” —, mas por fsugédo, a de preparar
diferentemente os intelectuais segundo o lugar igiie@ ocupar na
sociedade, e portanto segundo sua origem de clam®®, dirigentes ou
como trabalhadores. (p.28)

Mas esse papel ndo se completa em todos os casobapa contradicdo nos sujeitos
envolvidos nesse processo educativo, desde a facAmida legislacdo até os professores
que diariamente convivem e praticam a educacaousragreditam. Retomando Brandao
(2002): a educacédo tem essa capacidade de int@ojedgapaz de propiciar o “milagre”

de aprender desde o0 seu primeiro respirar atéroauftuspiro; € a educagcdo como cultura,
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na qual todos participam de alguma forma. Bran@802) retoma Gramsci para fazer o
debate sobre a importancia do ato de fazer o diierem busca de um outro caminho para

a educacdo que temos.

Gramsci lembra que 0 nosso grande engano esta reditaomos que
seja possivel saber intelectualmente algo sem @angder de maneira
existencial o seu sentido e, pior ainda, sem hayermprendido a sentir
0 que sabemos e devemos compreender. (p. 27)

A escola pode servir como instrumento de ganho aesaiéncia politica, de
formulacdo de concepc¢édo de mundo, de forma quedaezacao dos sujeitos pode ser
instrumento de luta, crescimento da conscientizagd@ssim contribuir para uma
concepc¢ao emancipatoria de mundo, para a supetdacaodem vigente. Mas para isso é
preciso haver abertura para a real compreensaadanta.

J& numa segunda perspectiva a educacdo profissioalmlhda na busca pela
totalidade do homem como sujeito ativo, pode sat§ce utilizada para além da légica
sisteméatica de qualificacdo profissional. Ela dbuscar a formacédo do sujeito em suas
diversas possibilidades, com uma visdo de mundaratmalho, para que o mesmo se
localize e se reconheca em sua atividade geraQotrabalho deve retomar o seu lugar de
importancia no processo de constituicdo dos senemihos; deve ser realizacao, atividade
criativa e criadora.

Na historia da educacédo profissional brasileirag®mos um alinhamento a légica
do mercado de trabalho. Frigotto, Ramos e Ciay2fa5b) convidam-nos a um debate

necessario:

Devemos perguntar em que bases o projeto de ddgemsoto
econdmico e social do Brasil de hoje supera ouwcemada a logica da
divisdo internacional do trabalho que, historicar@enreduz os
trabalhadores a fatores de producéo e, em razéo, tlisna sua formacéao
um investimento em “capital humano”, psicofisica secialmente
adequado a reproducdo ampliada do capital. Em cgdiden 0o projeto
nacional democratico popular ndo se dissolveuips&r¢édo subordinada
do Brasil na economia internacional globalizada dessa forma,
justificam-se as politicas de educacao profissibagkadas nas teses do
man power aproach(p. 1105)
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E necessario uma localizacdo histérica da cons@iwaa educacéo profissional no
Brasil para compreender a possibilidade de impléagéo de uma logica distinta, que

consiga intervir na realidade para além da formagégples da mao-de-obra.

1.2. Trajetoria da educacédo profissional e Educacade Jovens e Adultos no Brasil:
dualidade entre saber para a vida e fazer para o gmego.

E comum se atribuir a culpa pela ndo escolarizagipessoas que deixaram de
estudar, concluir a educacao béasica, em algum ntondlenvida, assim como € comum a
nocdo de que uma educacédo destinada a pessoas pvatultas deve ser aligeirada,
supletiva, com o objetivo de alfabetizar e cemrificvarios foram 0s programas nesse
sentido, como veremos quando discutirmos um poaceddicacao brasileira no proximo
tépico.

Politicas especificas para a escolarizacdo deuUtalicp foram criadas com a Lei
5692/71, por exemplo, mas chegamos em 2006 coroemdiltissimos de analfabetismo,
como apontado pelo Documento Nacional Preparaéokido Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adulté$BRASIL, 2009b): “em 2006, apesar do indice defahatismo ter
baixado 3,8% pontos percentuais em relacédo a 1®9IBGE registrou a cifra de 14,4
milhdes de analfabetos com 15 anos ou mais no (aig4).

O debate atual no campo da EJA, entendido comdootge estudo e militancia, o
qual tem suas referéncias no Grupo de Trabalho mii® da Anped — Educacgédo de
Pessoas Jovens e Adultas —, nas revistas espgctmao REVEJA, e na participacdo no
Forum de EJA, leva-nos a compreender essa modalidadensino como um modo de
garantir o direito a educacdo ao longo da vida. Néotrata somente de garantir a
oportunidade a poucos, mas de garantir um dirgitcessal e subjetivo.

Em uma perspectiva mais ampla, a partir dos refemsncitados acima, a EJA deve
ser compreendida ainda como um quadro desenhadoppibria forma de organizacao

escolar brasileira:

Pode-se afirmar que a escola brasileira continwa, gssim dizer,
produzindo em grande parte o analfabetismo e assalagizacéo,

2 Tal Conferéncia possui uma chamada para a diszulsdema Educacdo de Adultos, contudo a
situacdo da América Latina é a de adolescentegeagajue ainda sao analfabetos.
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expulsando dela alunos (e até mesmo professomgs)ndp encontram
respostas para o que buscam. Os primeiros, porgoeaprendem
(segundo os modelos escolares), tém na escola wnnumelos

constitutivos das formas de exclusdo social, repriod sob a forma de
preconceitos, rotulos, discriminacdes tanto étnigaanto sociais e de
género. (PAIVA, 2005, p. 161

E importante reconhecer que, além de questdestwesirude oferta a todas as
pessoas, questdes internas ainda repercutem paracgua a interrupcao da trajetéria
escolar. Garantir o direito a educacdo é garaotinds de permanéncia que atuem de
acordo com a realidade desse publico de EJA, ds sweresses, superando a Visao
tradicional de certificacdo; que respondam tambéws anseios de cultura e de
sobrevivéncia, no caso, de trabalho.

A proposta de integracao entre EJA e educacaosprofial caminha com o objetivo
de ressignificar o foco da formacdo dos jovens € athultos. Por outro lado, a primeira
vista, a educacao profissional aliada a educacgoveas adultos parece uma armadilha,
haja vista seu alinhamento histérico com os insa®slos setores produtivos em primeiro
lugar, como presenciamos na historia da educag@ildira.

Um dos movimentos utilizados para localizar histmente a problemética da
integracdo entre educacdo e trabalho sera a anddisdéegislacdo sobre educacédo
profissional e educacéao de jovens e adultos, remamuo que esta € construida na trama
de um Estado que foi moldado para assegurar aigdaple privada e a produtividade do
sistema (MESZAROS, 2006), que é um elemento déicegtéio do capital, que também
possui em si contradicdoes e que esta dentro deavimmanto que, para manter a estrutura,
esquece um pouco a coesdo e cede a pressoes pspaaexemplo.

Silvia Maria Manfredi publicou em 2002 o livieducacéo profissional no Brasil
como parte da colecdo Docéncia em Formacédo, qwedewo objetivo “construir um
panorama histérico da estruturacdo e do desenveintonda Educacdo Profissional no
Brasil” (MANFREDI, 2002, p. 23). Para localizar tuiecamente a educacao profissional,
a autora vai a formacdo da sociedade brasileirageena educacao era articulada ao
trabalho, sendo que os povos das civiliza¢des emdig “foram os primeiros educadores de
artes e oficios para as areas de tecelagem, deicardpara adornos, (...) para as varias
técnicas de cultivo da terra e para a producaoeatiaammentos(p. 67). Nao se tratava de

uma formalidade institucional, como hoje, por mggoescola. Os indigenas executavam e
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aperfeicoavam atividades fundindo praticas de h@beom socializacdo e convivéncia no
interior das aldeias. Essa caracteristica de stdede presenciada nesse contexto foi-se
alterando a medida que a colonizacdo se implemerapendo consigo a cultura europeia.

Como buscamos articular historicamente a educagabfsgional com a EJA,
contamos com o apoio de Ventura (2007), que almElRA em uma perspectiva ampliada,
abarcando a alfabetizacéo, a educacao bésica tesadiem como as atividades voltadas
para a profissionalizacdo. Segundo ela, a EJA ¢razseu legado a articulagdo com
situacOes profissionalizantes e com relacdes dmllra, mesmo quando ndo é tomada
como modalidade de ensino.

Essa consideracao inicial de Ventura (2007), qwe der tomada como fundante na
consolidacdo do que hoje esta expresso legalmente possibilidade de integracéo ou

articulacéo entre as modalidades, complementa que

a origem e a trajetéria de ambas é marcada, noilB@s duas
caracteristicas: em primeiro lugar, a EJA semprstim®i-se aos
subalternos da sociedade, ou seja, a classe tagba#) em segundo, ao
longo da histéria ela se constituiu predominanteéen&m paralelo ao
sistema regular de ensino. Esse quadro torna-se peaverso quando
consideramos que uma imensa maioria foi e aindal@ida até mesmo
desta estrutura dual, aprofundando o carater stassla sociedade
brasileira. ( p 1-2)

Portanto, a EJA, como modalidade de ensino, dedacmym a legislagdo e com as
concepcgdes historicamente direcionadas a tal pibBpecifico, possui tragos da formagéo
fragmentada da divisdo do trabalho, da divisdo lasses sociais, pois, para uns, 0 ensino
é destinado a formacao aligeirada da méao-de-olppare,outros, € ofertado como cultura
geral e artes, com caracteristicas mais acadéreicasm marcas de disciplinamento e
moralizagdo. Apesar de o publico da EJA ser a pggol economicamente ativa (ocupada
ou desocupada), nem sempre foi institucionalizaaea w@rticulacdo entre educacao e
trabalho. A EJA ficou como uma assisténcia aos wo@e sabiam ler, e a educacao
profissional destinada ao mesmo publico, mas caffil ge formacéo de méo-de-obra, ndo
considerando as possibilidades de constru¢cdo humamsocesso de escolarizagdo. Ja o
ensino medio, ou secundario, dependendo do contgxio ndo ser universalizado,

principalmente pelo fato de os trabalhadores néanmecesso (nem permanéncia) a esse
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nivel, teve como tendéncia seguir a légica da fgé&nageral, separada do mundo do

trabalho.

[...] desde o surgimento da primeira iniciativaatst nessa area, até o
presente, sempre se constituiram duas redes, wfissfmal e outra de

educacgdo geral, para atender as necessidadesrsatialdefinidas pela

diviséo social e técnica do trabalho

[.]

essas redes sempre estiveram de alguma formarf{ies3alas, uma vez
que a dualidade estrutural sempre responde as desame

inclusdo/exclusdo; o Ensino Méditclui os socialmenténcluidos para

os excluidos, alguma modalidade de preparacaocopaadalho, organica
aos modos de produzir mercadoria que historicamdatam se

constituindo. (KUENZER, 2009, p. 26)

S&o demarcadas, portanto, as funcdes intelectuaiperacionais dos trabalhadores
de acordo com a classe a que pertencem. Issagasiifseparacdo entre a formagéo geral
(dirigentes) e a especifica (operacionais), contua@mos buscar aproximacdes entre a
educacao de jovens e adultos e a educacdo prohgsivdo somente por envolver os
mesmos sujeitos como dito anteriormente, mas ghmlaserem parte da mesma classe
social a quem as duas formacdes foram historicardggtinadas. Paiva (2005) contribui
para que pensemos esses tipos diferentes de faynmawda categoria econémica: “a
educacao profissional so € reivindicada para agsdaspobres, porque as camadas médias
ou ricas, destinar-se-a 0 caminho propedéuticozcagapossibilitar o seguimento e o
acesso a universidade” ( p. 169).

Retomando um percurso historico, também na colgad@acom a base da economia
brasileira ngplantation,eram necessarios profissionais diferenciados paraler o ritmo
de producao, criando entdo os primeiros nucleo®uheacdo profissional no Brasil: as
‘escolas-oficinas’ em alguns colégios e residéncjasuiticas. Essas iniciativas
(MANFREDI, 2002), apesar de partirem da igreja ke possuem configuracdes
estatais, pois a Igreja estava ligada ao Estadagqads.

No final do periodo colonial no Brasil, com a trf@méncia da corte portuguesa para o
Brasil, em 1808, momento posterior a expulsdo dmgamhia de Jesus (1759), fez-se
necessdria uma reorganizacdo no sistema de edueacétar existente. Por um lado,
foram fundadas as primeiras instituicbes escolptddicas (Academia de Marinha e as
Cadeiras de Anatomia e Cirurgia, em 1808), destimaal “formar as pessoas para

exercerem funcdes qualificadas no Exército e narasitracdo do EstaddMANFREDI,
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2002, p. 74) e, por outro lado, anos depois (18#0no contexto do Império, foram
fundadas asasas de educandos artificelestinadas a populagédo pobre, inclusive os que
viviam de mendicancia. Foi uma estratégia ndo stend® aprendizagem de uma funcéo
laboral, mas ainda de disciplinamento, uma vez egse tipo de oferta provinha da
estrutura militar. Em sintese, nessa primeira vetegdo estatal no Brasil, ocorreu a busca
por formagdo de méao-de-obra e disciplinamento disad legitimacéo, utilizando-se da
escola ndo apenas para produzir saberes a redpditbalho.

O final da Monarquia e o inicio da Republica no ddrdoram marcados por
mudancas politicas e sécio-econdmicas. A industaigdo avancava no Brasil juntamente
com o inicio de uma modernizagdo tecnoldgica. Autes no campo da economia politica
perpassava os liberais, os positivistas e a Igrgjee convergiam no principio de
disciplinamento da classe trabalhadora, que sen&as@a em Xxeque, pois as ideias
anarquistas se expandiam. A educacdo profissianalifta, entdo, como urantidoto
contra as idéias anarco-sindicalistas (MANFREDQ20

Por agora nos interessou fazer esta exposicaacpanareendermos a implementacao
da educacao profissional no Brasil, com seu canaeulado as classes subalternas.
Segundo Frigotto (2007):

Para entender a natureza da nossa divida com agédubasica e a
educacgdo profissional e tecnoldgica, nas suas dilesnquantitativa e
gualitativa e na sua relaca®,preciso se dispor a entendertipo de
estrutura social que foi se conformando a partiude pais colénia e
escravocrata durante séculos. (p. 1131)

Embora tenham ocorrido as experiéncias de educpgéditssional destinadas a
jovens e adultos citadas anteriormente, uma reasldeacao profissional, publica, estatal,
e nacional, so foi criada em 1909, no governo de Recanha, com o Decreto 7.566, de
23 de setembro de 1909. Existia uma intencdo cammagdo dessas escolas: que elas
servissem como uma direcdo moral e repressivagolu@ar os subalternos, com o objetivo

de inseri-los no trabalho e retira-los da rua, cone podemos perceber no decreto:

[...] ndo sO habilitar os filhos dos desfavorecidizs fortuna com o
indispenséavel preparo technico e intellectual, cdiame-los adquirir
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hébitos de trabalho proficuo, que os afastard dasidade ignorante,
escola do vicio e do crime. (BRASIL, 1909)

Nesses moldes foram criadas dezenove escolasedecanficios nos estados, que, de
acordo com o decreto, ndo atendiam ao publico jozeadulto, mas tomavam como alvo
adolescentes de 10 a 13 anos. A educacao profgsoure antes de institucionalizada era
mais direcionada a jovens e adultos, passou a naretsmbém criancas e adolescentes
para o ingresso na vida produtiva, para “vencdlifasuldades sempre crescentes da luta
pela existéncia” (BRASIL, 1909); uma vez que o esgpré sobrevivéncia, a educacao
deve servir para garantir a continuidade desta Wadacaso especifico de Goias, a Escola
de Aprendizes Atrtifices foi implantada, em 1910,Gidade de Goias, entdo capital do
Estado, sendo que, em 1941, foi transferida paxaa capital, Goiania. Essa mudanca de
cidade, para além do territorial, modificou a dsira da escola, que passou a se chamar
Escola Técnica de Goiania (Decreto n. 4127, dee2fgvkreiro, 1942a).

No ambito da educacdo destinada as pessoas jowhdtas, a Constituicdo Federal
de 1934 (BRASIL, 1934) demarcou a competéncia dadésem ofertar ensino a todos,
independente da idade. Conforme o artigo 150, eBs#a cabia ao “ensino primario
integral gratuito e de freqiiéncia obrigatéria esiem aos adultos”. E nessa Constituigéo
que abertamente aparece a palavra “supletiva”’, andiistérica da constituicdo da
modalidade hoje — “exercer acéo supletiva, ondéasa necessaria, por deficiéncia de
iniciativa ou de recursos” —, como se bastasseirsapnecessidade de certificacdo, de
forma aligeirada como em diversas experiénciasogoereram no Brasil, como se fosse
uma remeédio sem que se faca um diagnostico e salisaanas reacdes adversas;
resumindo, uma formalidade a ser cumprida.

A educacdo profissional e a educacdo destinada sso@a® jovens e adultas,
regulamentadas pelo Estado brasileiro, sofreramiaamudancas no Estado Novo, com a
aprovagcao das “Leis Organicas do Ensino”, populaten€onhecidas como “Reforma
Capanema”, que dividiu a escolarizacdo em: 4 onioS de educacao primaria; um ensino
secundario destinado ao preparo para 0 ensinoisyperoutros ramos de ensino, como
agricola, industrial, comercial e normal, para fagdo de mao-de-obra. Percebemos nessa
separacdo a ja propalada distincdo entre a elike,sgria capaz de ingressar no ensino

superior, e 0s demais, que deveriam compor o sispgodutivo; uma estrutura calcada na
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distincdo de finalidades de classes sociais. Fsiitiido ainda o exame supletivo,
conforme capitulo VIII, titulo VII, aos maiores 8 anos. (BRASIL, 1942b)

Com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizesase® da Educacdo Brasileira
(Lei n. 4024 de 1961) (BRASIL, 1961), o ensino téoré regulamentado, com validade de
nivel médio, e dividido em dois ciclos, sendo goepnimeiro deveriam ser ministradas
disciplinas de formacdo geral. Com essa mudangmriir de 1970, a Escola Técnica
Federal de Goias (ETFGO) passou a oferecer o emsiéaio integrado a educacéo
profissional, articulando formacéo geral e espesifPortanto, o Proeja ndo se constitui
numa novidade nunca vivenciada, pois o fato den®we adultos estarem dentro desta
instituicdo estudando em um curso integrado jareaor

Apesar de toda a articulagdo da educacao profmstmm a educacao destinada a
pessoas jovens e adultas, é por meio da Lei 564BRASIL, 1971) que o ensino médio
foi declarado como profissionalizante. Consideraadoaspiracfes politicas do regime
militar em vigor nesse periodo e a pouca posséikdde participagdo da sociedade civil
devido ao carater ditatorial, podemos dizer quesmsamento hegemonico de sociedade
transferiu-se para a educacéao; para o pais eratemp® promover milagre econémic@
participar da economia mundial, portanto a escelé&aso instrumento de formagédo de
“recursos humanos para a absor¢édo pelo mercadoabaho” (MANFREDI, 2002, p.
105). Outro ponto importante para nossa analise especificidade apontada para a
educacao de pessoas jovens e adultas. Pela priveegiragulamenta-se a especificidade de
oferta a este publico, mas com um carater de stiplén

Esse periodo representou um dos maiores prograestimatios a alfabetizacdo de
adultos: o Movimento Brasileiro de Educacdo (MOBRAQ Mobral foi criado através da
lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967 (BRASIL, 1964)a a implementacédo do Plano de
Alfabetizacdo Funcional e Educacdo Continuada delesdentes e Adultos. Segundo
Ventura (2007), no interior da execu¢ao do progragmconstava somente o interesse na
alfabetizacao e elevacédo da escolaridade, masetafiedo o Mobral e o Ensino Supletivo,
os militares buscaram reconstruir, através da €diecasua mediacdo com 0s setores
populares” (p. 01).

O Mobral ofertava as quatro primeiras séries danenfundamental. Uma das
criticas que se faz a tal programa, além de seavaonstrucao ideoldgica do estado militar

naquele momento, € a divulgacdo de falsos resglt@deNTURA, 2007), culminando na
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criagdo de uma CPI (Comissdo Parlamentar de Irtqugrara apurar a execugcdo das
verbas destinadas. Sua extingdo veio junto comnuirié do periodo militar no Brasil, em

1985, quando se transformou na Fundacdo Educadaigo Ministério da Educacéo.
Diferente do Mobral, que era executor direto ddtigal a Fundacdo Educar subsidiava
acoes de municipios e estados.

Apesar da tentativa de controle ideoldgico da pagd por meio da alfabetizacgéo,
temos, no periodo do regime militar, publicacbe$delo Freire, que tratava a Educacao
de Jovens e Adultos por uma outra perspectiva,ideramndo-a capaz de promover a
libertacdo do homem e criticando a concepcao banegistente nas instituicdes escolares
em que se pensava apenas em depositar conhecingecédeca do aluno, excluindo-o do
processo de ensino aprendizagem e desconsideragrdnde bagagem de vida que todos
0s estudantes trazem de suas vivéncias cotidiBeaste as obras publicadas neste recorte
estdo: Educacdo como pratica da liberdadéREIRE, 2003),Pedagogia do oprimido
(FREIRE, 2005),Acao cultural para a liberdade outros escritosHREIRE, 2001) e
Extensdo ou Comunicacd6REIRE, 1971) Devido ao seu posicionamento, Pauodire
foi exilado, mas continuou sua publicacéo.

A queda do regime militar, a publicagdo da obraPdelo Freire e, para Ventura
(2007), a necessidade de o empresariado nacioregjuadse ao novo modelo de
acumulacdo flexivel, passaram a demandar umaugesitdo no Estado. Os anos de 1980
foram marcados por agito politico em torno da rdabe democratica, e como marco
historico temos a promulgacédo da Constituicdo @&818ue declara a educagcdo como um

direito de todos e dever do Estado, conforme 88: 2

Art 205 — A educacao, direito de todos e dever siado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragamciadade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu prepasoopaxercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRAZ08a)

Essa Constituicdo, que € a que rege o Estadodiraspreveé:

Art. 208 — O dever do Estado com a Educacao setivado mediante a
garantia de:

| — ensino fundamental obrigatério e gratuito, gasada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tivexaesso na idade
prépria [...] (BRASIL, 2008a)
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A pauta da EJA foi contemplada nessa Constituigéando diz do acesso a todos,
independente da idade, bem como a articulacdo edureacdo e trabalho € pontuada,
sendo atribuido a escola o papel de realizar essaaféo. Os setores criticos apareceram
nesse contexto de abertura democratica com praposdéa educacdo profissional

diferenciada da que ocorreu na historia do Bras¥specificamente no regime militar.

Nesse horizonte, sob a Otica marxista de abordadmsnfend6menos
educacionais, apontando o trabalho como categcei@rat e na
perspectiva de uma escola unitaria, surgem propastao a da teoria
histérico-critica e da educacao politécnica. Padafsmar que, de uma
forma geral, buscava-se uma educacdo voltada pdmanmg¢édo do
cidaddo critico numa perspectiva omnilateral: esgmea-se a luta
contra-hegemonica no debate educacional e a imflai@o pensamento
progressista, ndo tanto no ambito da prética edacatmas,
principalmente, no campo das discussfes tedriodengo da década de
1980. (VENTURA, 2007, p.14-15)

A caracterizacdo de Ventura (2007) sobre a faltaatestrucdo de uma proposta
fisica, materializada em uma instituicdo, por exemmao significou o vazio de construcao
tedrica no Brasil. Contudo, com a chegada da déckdd 980, com o avanco do
neoliberalismo, aumentou ainda mais a dificuldaglengplantar um curso que realmente
buscasse a formac&o integral do horhem

Na década de 1990, no governo Fernando Henriqudo&arfoi aprovada a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n. 9394/9&Yia varios projetos em disputa,
porém a versao final apontou para o interesse atwdde formacao/qualificacao
profissional. O referencial, na lei aprovada, é gueducacdo deve vincular-se a pratica
social e ao mundo do trabalho. Em sua redacaoy@danqge ao direito a educacdo, hd uma
parte especifica para jovens e adultos, conformestaono artigo 4.°, Do Direito a

Educacao e do Dever do Estado:

VII — oferta de educacdo escolar regular para jpveradultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suassidedes e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem knaldares as condicbes
de acesso e permanéncia na escola. (BRASIL, 1996)

% Isso nao significa dizer que ndo existiram curisodados. Quando apontamos o vazio de atividades,
referimo-nos a construcao dentro da rede publegantentada por lei.
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Se compararmos a Lei 9394/96 com a Lei 5692/19nlgee escola para jovens e
adultos ficou caracterizada como ensino supletwvoferta regular de EJA para jovens e
adultos € um avanco, e o escrito também apontaymasaeducacao que garanta ndo so o
acesso, mas a permanéncia desses sujeitos norimt@rescola, cuja tradicdo € a oferta
calcada na supléncia. A EJA esta posta como umalidade de ensino dentro do nivel
médio e é destinada aqueles que nao tiveram acassuntinuidade na idade denominada
“prépria”.

A educacao profissional aparece como um capitubo, garagrafo Unico do artigo 39
esta escrito que o aluno matriculado, seja jovesa, adulto, pode contar com a formacéo
profissional, o que da uma abertura para a ofertaulsos concomitantes ou integrados.
No artigo 40 é explicitado como essa oferta devagraealizada, por meio de articulagbes
ou de estratégias de formacao continuada.

O entendimento de que a educagéo profissional slevarticulada sob a forma de
concomitancia ou subsequéncia foi utilizado paguleementar a educacéo profissional,
com a edicdo do Decreto 2.208/97. E importanteadastqjue, por meio desse decreto, se
efetivou a separacdo, no interior da Rede Federatrte conhecimento geral e
conhecimento profissional. Dentre os pontos des®eetb, que delimita o objetivo da
educacao profissional, vejamos este trecho dooattRy

IV - qualificar, reprofissionalizar e atualizar gns e adultos
trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridas@ndo sua insergéo e
melhor desempenho no exercicio do trabalho [.RABIL, 1997a)

J& a separacdo pode ser vista no trecho seguinte:

Art 5.° - A educacdo profissional de nivel técnieoa organizacdo
curricular propria e independente do ensino mézbdendo ser oferecida
de forma concomitante ou seqiiencial a este. (BRAEIR7a)

A concepcdo em que o decreto se centrou € que dorrsava 0 sujeito para o
trabalho ou entdo ele teria acesso a cultura geraineio do ensino médio, representando
assim a total dualidade entre teoria e praticaceesaber e fazer, entre dirigentes e
dirigidos. Era uma visdo imediata que buscava vesolos problemas daqueles
trabalhadores, devido aos altos indices de desgmpdando-lhes a possibilidade de uma

formacao profissional. Sobre essa légica, compléanéendonca (2005):
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A nova proposta dissolve a relacdo entre educaedal @ formacédo
profissional no interior do sistema escolar, aot@dom modelo que
desarticula estas modalidades e atribui a funcamidestra-las a duas
redes distintas, com objetivos definidos: o Sist&seolar e o Sistema de
Formacao Profissional. (MENDONCA, 2005, p. 94)

E acrescenta:

A andlise do decreto n° 2.208/97 nos permite dedu® o que orienta
todo esse processo de (dés)ajuste do Ensino Téerifissional ndo é a
transformacéo do trabalhador, mas, sim, o cumptimdas exigéncias
dos organismos financeiros internacionais, evideetge, com o aval do
governo de Fernando Henrique Cardoso. (p. 97)

Para a expansao dessa politica, foi criado o PRPESRgrama de Expansdo da
Educacao Profissional), implementado pela portdiiaC. 1.005/97 (BRASIL, 1997b), no
ambito da Secretaria de Educacdo Média e Tecnald@EMTEC), em parceria com 0
Ministério do Trabalho e o Banco InteramericanoDi#senvolvimento (BID). Visava a
criacdo (ou adequacao) de 275 centros de Educagdissibnal, para a formagédo de
926.994 alunos em cursos técnicos, tecnologicog éodnacdo inicial ou continuada
distribuidos em esfera federal, estadual ou comuait Contou com 500 milhdes de
dolares, sendo metade proveniente de empréstim@&IDp conforme informacédo do
FNDE:

O programa decorre do Acordo de Empréstimo n° 1005BR, assinado
entre o Ministério da Educagdo e o Banco Interarapd de

Desenvolvimento (BID) e tem vigéncia até novembeo2608. O valor

total de investimentos é de US$ 312 milhdes, dessdi0% provenientes
do financiamento do BID e 50% de contrapartidail@ias, por meio do

Ministério da Educacab(BRASIL/FNDE, 2008)

As frentes de atuagdo do PROEP visavam a: implemp@&otde politicas globais,
redimensionamento da oferta da rede federal, reardento da rede estadual e apoio ao
segmento comunitario, sendo que, para tanto, ardim-se de dois subprogramas:
Implementacdo de politicas globais (projetos nagg&)n e Planos estaduais e projetos

escolares.

“ Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/home/indep3arquivo=proep.html. Acesso em 11 de
setembro de 2008
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Para Mendoncga (2005), o Proep se pautou pela oramsfdo das Escolas Técnicas

Federais em Centro de Educacéo Profissional casagsntes caracteristicas:

Determinacdo da oferta de cursos em funcdo da diEmatualizacédo

permanente do curriculo, de acordo com as carstitad ocupacionais
requeridas; integracdo com o mercado por meio deécwos (parcerias)

com empresas e outros empregadores, para efeiastdgios, uso de
equipamentos, treinamento de professores; vendarpra de servicos;
geracao de receita propria significativa e progvassutonomia de gestéo
financeira e de recursos humanos. (p. 109)

E notorio o carater de parceria da esfera publica & privada, que é um marco da
politica do governo Fernando Henrique Cardoso, gfilzou dos dispositivos legais
previstos na nova LDB para implementar sua polidieseducacao profissional. Segundo
informacfes do site dos programas concluidos do ME®roep teria financiado 261
projetos escolares por meio de 275 convénios da?ibp estaduais.

A eleicdo presidencial de 2002, a partir de quassdtornou presidente Lula da Silva,
marcou alguma mudanca, haja vista que foi o prongaverno de frente popular eleito no
Brasil. No ambito da educacédo de jovens e adulto® das medidas do governo foi a
criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, étifaigdo e Diversidade (SECAD) em
julho de 2004, a qual possui um Departamento ded&dio de Jovens e Adultos (DEJA).
No mesmo més, ocorreu uma mudanca na politicauteagdo profissional integrada com
a EJA. O Decreto 2.208/1997 (BRASIL, 1997) foi rgado e, em substituicdo, foi
promulgado o Decreto n. 5154 de 23 de julho de 2004 regulamentou a educacéo
profissional articulada no nivel médio.

O Decreto 5154/2004 (BRASIL, 2004) apropria-seateb “articulado” da LDB de
uma forma distinta ao que ocorre no 2208/1997. dweto atual essa articulagdo podera
ocorrer de trés formas: integrada (matricula unicapcomitante (matriculas distintas
podendo ocorrer também em instituicbes distingubsequente (ofertada para quem ja
concluiu o nivel médio). Retomou-se a possibilidddeferta integrada e ainda, de acordo
com o Art. 3, 0s cursos e programas de formac@malnu continuada de trabalhadores
passaram a ter prioridade em se organizarem nalichedia de EJA, com o objetivo de

qualificacéo e elevacdo da escolaridade do trathaiha
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Algumas andlises j& foram publicadas nos peridédespecializados em Educacao.
Em uma dela a autora analisa a novidade, ndo se@sgdo do arcabouco de relacdes que

foram construidas ao longo dos anos de implememtég®ecreto 2.208:

O novo decreto, portanto, longe de reafirmar a @zienda oferta publica,
viabilizando-a por meio de politicas pulblicas, esentou uma
acomodacao conservadora que atendeu a todos Esg#e em jogo: do
governo, quecumpriu um dos compromissos de campanha com a
revogacdo do Decreto n. 2.208/97; das instituicdes publicgae
passaram a vender cursos para o proprio govergastaram de fazé-lo,
renunciando em parte a sua funcdo; e das instsigiivadas, que
passaram a preencher, com vantagens, o vacuo @éaaextincdo das
ofertas publicas. (KUENZER, 2006, p.900)

Além da questéo politica de mudanca de posturaodergo e da necesséaria cessado
de politicas atendendo as pressdes, o desmontauwdzgdo publica provocado pelo
governo anterior interfere diretamente na implemgid de novas politicas, seja pela
tradicao interna de funcionamento da rede de edogapfissional, seja pelas instituicdes
privadas que viram na qualificacdo do trabalhadgoguande fildo que traz lucro e que nao
querem perder.

A possibilidade de integracao é vista, portantop@@émportante para a superacao da
l6gica dual entre cultura geral e técnica: “A vigémarticulacdo e naointegracdoda
formacdo profissional & educacdo bésica, defengiel@® Sistema S, representa a
perspectiva do dualismo e adestramento” (FRIGOTZUD/, p. 1145). O entendimento da
legislacdo sobre as diretrizes da educacao pmfigse do proprio ensino meédio giravam
em torno da proposta dual do Governo FHC (KUENZER)6; FRIGOTTO 2007). Uma
das medidas para o fortalecimento da oferta intlegréuta travada pelos movimentos
sociais de Educacao de Jovens e Adultos, foi, €0b,28ditada na Portaria n. 2.080, que
fixou as diretrizes para a oferta de cursos deaghecprofissional integrada com o ensino
meédio na modalidade de educacdo de jovens e acdw®scolas federais de educacao
profissional. Essa portaria fixou nimero de vagaemem ofertadas pela rede federal:
destinacédo de 10% das vagas de 2006, com refer@onciano de 2005; e em 2007
destinacdo de 20% com referéncia também em 200§a ¢eoraria com no minimo de
1200 horas de formacao geral; e dispés ainda smtificacdo e habilitacdo (BRASIL,
2005).
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Onze dias ap0s a publicacdo dessa portaria vedicéoedo Decreto 5.478, de 24 de
junho de 2005, que instituiu o Programa de Intégrata Educacao Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja)instituices federais de educacéo
tecnoldgica, ou seja, nos Centros Federais de Edackecnoldgicas (CEFETS), Escolas
Técnicas Federais (ETFs), Escolas Agrotécnicasr&isde Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais.

O Programa deveria ofertar cursos e programasrdeaf@o inicial e continuada de
trabalhadores e educacao profissional técnicavid# miédio, sendo a quantidade de vagas
a serem ofertadas 10% com referéncia no ano antedoforme estabelecido pelo MEC.
A carga horaria minima deveria ser de 2400 hotzjecendo-se ao minimo de 1200 para
a formacao geral (conforme portaria), bem como aomo estabelecido pela habilitacdo
profissional do curso a ser ofertado.

Em 2006, revoga-se esse decreto. “A partir de umglaadiscussdo com diversos
atores envolvidos na oferta de educacdo profissi@tucacdo de jovens e adultos e
educacao basica, verificou-se a necessidade dacdte em suas diretrizes” (BRASIL,
2007, p. 4). E promulgado, entdo, o Decreto n.(%.8¢ 13 de julho de 2006, que avanca
na sua abrangéncia para além das instituicOesaiedde educacao tecnoldgica e passa a
ser um programa federal, que podera ser adotada pilos sistemas de ensino estaduais

e municipais, nos niveis fundamental e médio.

1.3. O Proeja: possibilidade de integracdo entre saber e o fazer?

Um dos principais enfrentamentos no campo da edocpaipfissional no Brasil, na
Gltima década, deu-se em torno do cumprimento dodbe 2.208, de 17 de abril de 1997,
que determinava a formacéao técnica em detrimentgedd, o que impedia a continuidade
da oferta de cursos integrados de nivel médio. @uasse decreto foi revogado pelo
Decreto 5154, de 23 de julho de 2004, a propostaltie da integracao curricular era uma
expectativa entre os profissionais/trabalhadoresdd@acéo profissional. Essa expectativa
pode efetivar-se, entre outras medidas, com aawridQ Proejaem sua primeira versao no
Decreto 5.478, de 24 de junho de 2005, ‘Ggostitui, no ambito das instituicbes federais de
educacdo tecnolégica, o Programa de Integracdodd@aEdo Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacgé&o de Jovens e AdHIRIROEJA”.
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Essa primeira proposta de Proeja, como anunciamosnemento anterior neste
capitulo, ja era um avanco, pois determinava ailpbdade da oferta de um ensino
integrado entre EJA e educacéo profissional. Rng@iavatta e Ramos (2005), apesar de
reconhecerem a instituicdo do Proeja como umawahedt possibilidade de uma educacéao
diferenciada dos projetos anteriores (militareg@iherais), julgaram necessario criticar a
natureza da implementacao, por se tratar de untalecdlizada, que atingiria poucos; por
se tratar de um programa e ndo de uma politica.oBtbo lado, a materialidade do

programa seria estratégica:

O que se pretendia era a (re)construcéo de priscpifundamentos da
formacdo dos trabalhadores para uma concepcdo grama dessa

classe. Acreditava-se que a mobilizacdo da soctepath defesa do
ensino médio unitario e politécnico, a qual condgoiaadmitisse a

profissionalizagéo, integraria em si os princiglasciéncia, do trabalho
e da cultura, promoveria um fortalecimento dasd®ngrogressistas para
a disputa por uma transformacédo mais estruturaddaacao brasileira.

(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005 p. 1090)

A luta pelo ensino médio integrado para jovens gltasl € ainda a luta pela
universalizacdo da educacéo basica, mas, apesdrigatoriedade de oferta de cursos de

Proeja em 2006, as instituicdes federais de edagagdissional ndo fizeram

qualguer movimento significativo, no sentido deegrar os ensinos
medio e técnico. Ademais, com o reconhecimentoGkogros Federais
de Educacdo Tecnolégica (CEFETsS) como instituicdes ensino
superior, a prioridade tenderd a ser conferida extaofda educacao
superior em detrimento do nivel médio. (FRIGOTTQAVATTA,
RAMOQOS, 2005b, p. 1097)

A dificuldade da oferta de cursos integrados ocotaenbém pelo desconhecimento
das especificidades deste publico jovem e adulbathador e pela prioridade na
implantagcdo de cursos superiores. Além dos proldetaatro da rede federal, o programa
passou a ser criticado por ndo caminhar com oiebjde universalizar a possibilidade da
integracéo entre EJA e educacao profissional.

Foi editado o decreto 5840, em 2006, o qual aptesemma mudanca substancial
nos rumos do programa, que agora pode ser execptaidestados, municipios, entidades

privadas e sistema “S”, e ndo somente por insfiascfederais. Para sua execucao foi
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publicado 0o Documento Base do Préej® documento inicia-se problematizando a
guestdo da EJA no Brasil e a caracteriza como mangar descontinuidade e auséncia de
politicas publicas e, ao mesmo tempo, situa 0 Bnastampo das sociedades que lidam
com a desigualdade socioecondmica, que é protagomnds situacdo de dificuldade de

escolarizacéo. Os sujeitos da EJA sé&o vistos como:

sujeitos marginais ao sistema, com atributos senagentuados em
consequéncia de alguns fatores adicionais comdetaig cor, género,
entre outros. Negros, quilombolas, mulheres, indige camponeses,
ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos, subemgosgalesempregados,
trabalhadores informais sdo emblematicos represtestalas mdaltiplas
apartacbes que a sociedade brasileira excludenoteope para grande
parte da populacdo desfavorecida econbmica, secialilturalmente.

(BRASIL, 2007, p. 11)

Nesse ponto jA podemos perceber uma mudanca egdoed@ foco anterior, em
relacdo ao Prpep, por exemplo. Aqui a situacdo eslidcada como consequéncia da
formacédo social, e ndo como responsabilidade exelugos individuos que hoje séo
marginais, sem a conclusdo da educacdo béasica msmuezes sem a qualificacédo
profissional, que, como dissemos, € critério paresercdo no mercado de trabalho, para a
venda de sua forca e garantia de sua sobrevivéncia.

A situacdo de escolarizacdo dos brasileiros hoge atéage a média de 9 anos de

primeira fase da educacao basica mais trés anessitwo médio.

Tabela 1 — Namero médio de anos de estudo das pessde 10 anos ou mais de idade.

Numero médio de anos de estudo das pessoas de 1@sau mais de idade
Ano = 2006

Grupos de idade Anos de estudo

Total 6,8
15a 17 anos 7,2
18 ou 19 anos 8,7
20 a 24 anos 9,1
25 a 29 anos 8,7
30 a 39 anos 7,8

® Durante a vigéncia do Decreto 5478/2005 foi palolicuma versdo do Documento Base do Proeja diéerent
da que foi impressa e distribuida, que esta dispbnbd Portal do MEC, atualizada, e que utilizamqgsi.
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40 a 49 anos 7,1
50 a 59 anos 6

60 anos ou mais 3,8
Fonte: IBGE/PNAD 2006

Essa média de anos estudados citada na tabela &im@om que os que néo
concluiram os onze anos de estudos se tornem pateatunos da EJA, que, ao contar

com essas mudancas, pode agora oferecer-lhes neagpgnas certificacao.

[...] o que realmente se pretende é a formacao mam# seu sentido
lato, com acesso ao universo de saberes e conimosneientificos e
tecnoldgicos produzidos historicamente pela hunzaigd integrada a
uma formacdo profissional que permita compreendermondo,
compreender-se no mundo e nele atuar na buscaldarraelas préprias
condicbes de vida e da construcdo de uma socisdatdmente justa. A
perspectiva precisa ser, portanto, de formacaddaaevpara a vida e ndo
apenas de qualificagdo do mercado ou para ele. @RR007, p. 13)

Contempla-se assim a proposta de uma formacaoamgika, critica, que articule o
lugar de importancia do trabalho no processo destitortdo dos seres humanos como
realizacdo, como atividade criativa e criadora.

Essa educacéo profissional, calcada na buscaqielmdde do homem como sujeito
ativo, pode ser, entdo, utilizada para além dac#gsistematica de qualificacdo
profissional. Ela deve buscar a formacédo do sugmitosuas diversas possibilidades, com
uma visdo de mundo do trabalho, para que o mesnhacakze e se reconheca em sua

atividade geradora. Os avancos desse novo modekssialados por Frigotto (2007):

Na sua génese, dentro das contradi¢cdes da travieataaa-se de resgatar
a perspectiva do ensino médio na perspectiva deagéa politécnica ou

tecnoldgica. Concepcéao refutada e abertamente dimlalgelas forcas

conservadoras do governo FHC. Dai, contrariamenperapectiva de

aligeiramento e profissionaliza¢gdo compulsoria @éan. 5.692/71 e do

dualismo imposto pelo Decreto n. 2.208/97, o ensirdmlio integrado

amplia de trés para quatro anos este nivel de enmEina permitir ao

jovem uma formacdo que articule ciéncia, culturdarabalho. Uma

perspectiva, portanto, que supere tanto o acadanoguanto a visdo de
profissionalizacdo adestradora. Tratava-se de avartgndo como

parametro as condicbes materiais dos CEFETs, na@epo@o da

educacao politécnica ou tecnoldgica. (p. 1141)
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No Documento Base afirma-se que a educacéo é apartasio desenvolvimento de
uma nacdo, que ela ndo é a salva-vidas, pois exideterminagcfes historicas como
trabalho, cultura, etc. O papel da educacao étégica, quando é pensada em um contexto
mais amplo de articulacdo com esferas econdmicticps e sociais.

Foram demarcadas algumas concepc¢des, centradasteggacdo entre trabalho,
ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cult@alg buscando a formacao integral do
educando, que por sua vez é concebido como sditlireitos, que tem que ter a garantia

do direito da aprendizagem ao longo da vida, coes sgpecificidades respeitadas:

Ao perseguir a construcdo de um modelo de societadgial o sistema
educacional proporcione condi¢cdes para que todoglad&os e cidadas,
independentemente de sua origem socioecondmicaarteracesso,
permanéncia e éxito na educacéo basica publictuitgraunitaria e com

qualidade para as faixas etarias regulares e quantgao direito a

aprender por toda a vida a jovens, homens e mshadependente dos
niveis conquistados de escolaridade, firma-se xepmdo de que a
formacdo pode contribuir para a integracdo sociwklbdos diversos
conjuntos populacionais, e mais do que isso, para cpnstitua,

efetivamente, direito de todos. (BRASIL, 2009a34).

Essa concepcdo apresentada nos remete a Decladecddamburgo, da V
CONFINTEA, quee se refere ao direito a educacaoppoe de todos, independente de
classe social. A educacdo proposta constréi valemeancipatorios, com autonomia e
responsabilidade de construcdo de uma outra rekagie homens, menos exploradora.
Para se seguir esssa concepcéao de educacéo, geitsy diDocumento Base afirma ainda
0 necessario rompimento “com a dualidade estrutudélira geralersuscultura técnica”,
para que seja garantida uma educacado integrad&radmshadores, e ndo somente aos
filhos das classes favorecidas.

Com a concepcao de educacdo como direito, a foengadantia deste estaria na

oferta de uma formacgéo integral do educando:

A concepgdo de uma politica, cujo objetivo da fayaica esté

fundamentado na integracdo de trabalho, ciénc@mid#, tecnologia,

humanismo e cultura geral, pode contribuir parancigaecimento

cientifico, cultural, politico e profissional dasopulacdes, pela
indissociabilidade dessas dimensdes no mundo Aslmais, essas
dimensdes estdo estreitamente vinculadas as cesdigécessarias ao
efetivo exercicio da cidadania. (BRASIL, 2009a3%).
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Nessa proposta de integracdo de diversas part@gla&aumana, o que se busca é a
formacgéao integral do educando, possibilitando gste se reconheca nos momentos de
trabalho, vida produtiva, etc, e ndo apenas sejadte sem sua total compreensao ou
interferéncia. O tratamento diferenciado, a padths especificidades da modalidade,
também circunda as concep¢fes. O Documento Basmaafijue é necessario uma
formacao de professores especifica, para o tratoasjovens e os adultos trabalhadores,
abrindo-Ihes a possibilidade de lerem o mundo.

Além dessas concepc¢des, o Documento Base apresgsiarincipios, definidos por
reflexdes tedrico-praticas desenvolvidas sobre Ediicacdo profissional, e ensino médio
(BRASIL 2009a).

O primeiro principio € a “inclusédo da populacdo smas ofertas educacionais”.
Inclusdo ai em uma perspectiva ampliada, que paroelmovimento escolar, além do
acesso, em suas condicfes de permanéncia; queaoalém das relacdes internas na
escola, que as vezes acabam por reproduzir a ércle®ndicbes para o éxito do
educando.

O segundo: “insercado organica da modalidade EXRyiatia a educacao Profissional
nos sistemas educacionais publicos”. Fato que ésife em fase de implantagdo em boa
parte dos estados brasileiros e diz respeito antiardo direito ha tanto negado a muitos
brasileiros.

O terceiro principio busca a ampliacdo da educhédea com a universalizacédo do
ensino médio. Sua questéo principal € a propostaaie tempo para a formacédo humana,
criticando aspectos aligeirados da educacéo suplgtor exemplo.

O trabalho como principio educativo, que constitgjuarto principio do Documento
Base e é alvo de discussédo especifica de seu segapdulo, parte da compreensao de
gue o homem produz sua existéncia no trabalhocetzddalho

O quinto principio é a pesquisa como fundamentofammacdo. Entendida néo
apenas no sentido de producdo do conhecimento, deasnodo mais amplo, como
possibilidade de emancipacéo, para a autonomigatiel dos sujeitos.

E, por fim, o ultimo principio: “condi¢cdes geracas, de género, de relacdes étnico-
raciais como fundantes da formag&o humana e dossmmmo se produzem identidades
sociais”, para que sejam garantidas as especifiegdlde cada grupo existente na sociedade

brasileira.
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Esses principios estédo, antes de tudo, susceéiveislacdo especifica que prevé a
oferta na forma concomitante, que é capaz de ageupatalidade dos principios citados
acima. Assim o documento apresenta uma posturabisea de priorizar a integracao, 0s
maiores esforcos concentram-se em buscar caracteriformaintegrada que se traduz
por um curriculo integrado” (BRASIL, 2009a, p. 39, grifos no original). Ha a
compreensdo de que essa formacgdo integrada sOsé&gdosom um curriculo nesses
moldes, dai a necessidade de avancar para se edere sentido de o curriculo ser um
instrumento para a implementacédo de uma politica.

Mas ha de se considerar ainda que essa politicaigdapenas a implantacdo de
turmas de Proeja. H4, concomitante com a realizag®o cursos, 0 investimento em
pesquisas e em formacédo de professores. Dentredas de 2006 estava a criagcdo dos
primeiros cursos de especializacdo, com a temateaProeja, para a formacao de
professores em nivédtu sensutanto para os que poderiam trabalhar com as tunmoa
estados que aceitaram implantar o Proeja na redata para os proprios professores da
rede federal. Para as primeiras turmas, distrilsuéda 15 polos, com aproximadamente
14000 estudantes, foi descentralizado o valor d8.R#.275,30.

Em 2007, entre as executadas, estava a ampliacdarmas de especializagéo,
aumentando para 21 polos. Também, considerando‘iquestimento em pesquisa €
fundamental para a producdo de conhecimento ptganeso campo epistemoldgico que
integra a educacao profissional com a educacamwng e adultos” (BRASIL, 2009),
foram aprovados 9 projetos interinstituciofaisom a destinacdo de cem mil reais, por
guatro anos, a cada um dos projetos, que podessim gubsidiar bolsas de mestrado e de
doutorado aos que estudam as teméticas referarggsaeto aprovados.

Esta pesquisa vincula-se a um dos projetos aprevadid Proeja indicando a
reconfiguracdo do campo da Educacéo de Jovensleadom qualificacdo profissional —
desafios e possibilidades”, que possui a UFG camstituicdo de coordenacgédo e ainda
como responsavel, em parceria com o IFG, pelo sigipr“A constituicdo da educacao
profissional na modalidade de Educacédo de Jovexdukos — as experiéncias do Proeja
em Goias”, que conta ainda com a parceria da PUG:@G@ UNB, com os respectivos
projetos: “Agrupamentos e culturas juvenis: espat®sociabilidade e de formacao” e
“Transiarte, educacao de jovens e adultos e edogagéissional”.

® Os projetos aprovados estdo disponiveis na padiin#/www.forumeja.org.br/pf/2g=node/3
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Essa articulacao entre formacao de professoreseir de especializacdes, abertura
de edital para a realizacdo de pesquisas finarcadmwlsas para estudanstsctu sensu
fazem parte da busca por concretizar as concegiiesentadas pelo Documento Base
(BRASIL, 2009a), mas ha ainda o desafio internoedd¢izacdo do curso “A efetivacdo do

curriculo integrado”. E isso que discutiremos rguselo capitulo.
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CAPITULO Il — CURRICULO: HISTORIA, CONSOLIDACAO COM O CAMPO
DE ESTUDO E CONCEPCOES

O Documento Base do Proeja (BRASIL, 2007; BRASIQ2a) aponta concepgdes
e principios para a efetivacdo da proposta de ria¢d@g entre educacdo profissional e
educacao basica na modalidade de EJA, agora pbkgaémente de ser implementada,
mas ainda um desafio em um sistema marcado pegjaérsacdo entre o saber e o fazer,
pela dualidade entre teoria e prética.

Foi dito neste trabalho que uma das barreiras ¢éagae a integracéo entre EJA e
educacao profissional é a possibilidade de ofatauisos Proeja na forma concomitante.
O Decreto 5.840/2006 abre essa possibilidade, dontwo Documento base, ha énfase em
todo momento na formacao integrada: “na busca deizar a integracdo, os maiores
esforgos concentram-se em buscar caracterizamaafotegradg que se traduz por um
curriculo integrado” (BRASIL, 2009a, p. 39, grifos no original).

A construcdo de um projeto integrado é posta com@nde desafio do Proeja, mas,
como existe a possibilidade da oferta de forma @mitante, a orientacdo € que se
construa um Projeto Politico-Pedagdgico Unico, em @ concomitancia ocorra desde o
inicio do curso, como uma estratégia para se aparxida oferta integrada. E sugerido
ainda gque se incorporem nesse projeto as concepgdgprincipios da proposta de oferta
integrada. A premissa de possibilidade de avanearconstrucdo de uma formacédo
integrada se da por conceber que a formacdo n@suftado somente de um tipo de
curriculo implementado; antes, carrega tracos ddexpfeitas pelo Estado, pela gestéao
local, pela pratica do trabalhador da educacd@ pebcdo em sala de aula e, dentre
outras, de opcdes feitas pelo individuo educandante sua vida.

Diante de tantas determinacfes para que se efétumacao integrada, escolhemos
o caminho do estudo do curriculo integrado, pois #az elementos que nos permitem a
compreensao da totalidade do processo em andardenitoplementacdo do Proeja. O
desafio € compreender que, aparentemente, o dorgelapresenta como uma impressao
digital que registra caracteristicas as quais fifiesan as inten¢des da construcao local
(coletiva ou dos departamentos que elaboraram),guasédo falam das contradicbes por
si sO. A ida a campo foi necessaria para que, éxsgquiez em busca da formacao integral,

os conflitos fossem descobertos e as particulaesleglveladas.
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Portanto € um caminho de médo dupla. Com a bagageéritd prévia e atualizada
constantemente, o pesquisador deve ter um pomartida, um porto seguro para ter suas
referéncias para problematizar o objeto de estudeste caso os curriculos do Proeja de
Rio Verde, juntamente com a vivéncia em campo malsiplas interpretacbes do que €
esse curriculo. Os instrumentos de pesquisa wlilza a andlise tedrica constante nos
levam mais préximos de dissertar sobre a impleméntalo Proeja nesta instituicao.
Acreditamos que o curriculo é uma das formas denmtizacio da formacao integrada. E
entdo o ponto de partida e de chegada de nossseanal

Atualmente, devido a promulgacédo do Decreto 51®%2que abriu a possibilidade
de um ensino que integre a educacgdo basica conuag profissional, uma forma
especifica de curriculo vem sendo discutida: oiculo integrado. Nao se trata de uma
discussdo nova, mas a possibilidade de sua re@bizagio como fblego para os
pesquisadores que propdem essa organizacdo iraegrad estd para além do ambito
escolar, pois problematiza a categoria fundantgrdelucédo da existéncia humana, o
trabalho.

A proposta deste capitulo € buscar referéncias udosgria o curriculo, alvo de
investigacdo, para se chegar as analises possiaaisalidade da proposta de curriculo
integrado do Proeja do IFG, Campus de Rio Verdegeurso escolhido foi, a partir dessa
histéria, perceber a consolidacdo do campo de @sledcurriculo e suas consequentes
derivacdes e concepcoes tedricas, na tentativgpakteriormente, fazer aproximacoes
tedricas que colaborem para a compreensdo da adalidomplexa do curriculo
implementado no Proeja em Rio Verde, pois partidmgrincipio de que a contradi¢édo é
que impulsiona e d& -caracteristicas peculiares algager situacdo, mesmo que
hegemaonica.

No século XVI, segundo Goodson (1995) a palawaiculum ja era utilizada no
meio escolar, ligada a questbes organizativas testis. H4 documentos que possuem
como referéncia o curriculo no século XVI, quanib Universidade de Leiden (Holanda),
constava no certificado de conclusdo de curso guer@ao aluno a afirmacdo de que ele
completou ocurriculum de seus estudos. No século XVII, na Universidadé&desgow
(1633) e na Grammar School de Glasgow (1643%uwiculum referia-se também a

conclusao do curso.
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Esses registros de utilizacdo da palastraiculum ndo necessariamente implicam a
formulacdo de uma teoria do curriculo, ou de estustibre o que seria esse curriculo.
Domingues (1988) cita que, em 1856, é registradoaabulo curriculo, nos dicionarios
Universal Dictionary e Webster, com o sentido de psrcurso a seguir, com referéncia
aos estudos universitarios. Em 1939, j4 aparectrdea diferenciada: ndo mais como
caminho, mas sim como curso, ainda ligado ao vdéebuda universidade. Em 1955,
especifica-se mais, apontando que se trata de tso cam finalidade de graduacéo.

A inauguracédo de uma teoria do curriculo, indo@atém da descricdo semantica, é
citada ora com a publicacdo de “The curriculum”, Elanklin Bobbitt, ora com a
publicacdo de “The child and the curriculum”, déiddewey (SILVA, 2004). Além
destes, nos Estados Unidos, local de origem das mluaicacdes citadas, outros autores
deram sequéncia ao estudo do tema como Ralph & Weichael Apple.

No Brasil, o estudo da teoria do curriculo contoma@ colaboragdo desses autores,
com a publicagdo de versdes de textos em portugaédecada de 70 do século XX,
juntamente com a publicacdo do Parecer 252/69 dwsdllto Federal de Educacédo, de
autoria de Valnir Chagas, que introduziu o estudl@utriculo na universidade brasileira,
com a fixacdo do conteudo programatico minimo pacarso de Pedagogia, por meio da
disciplina Curriculos e Progranfasbrigatéria para a habilitacdo em superviséolasco

Outro marco importante no estudo sobre curricul®rasil foi a organizacdo de um
Grupo de Trabalho na Associacdo Nacional de Podi@g#o e Pesquisa em Educacao
(ANPEDY’. Essa decisdo foi tomada na oitava reunido anasakmtidade (1985) e
consolidada na nona (1986), por meio da formacaoGdol12, “Curriculo”, com a
coordenacdo de Ana Maria Saul. Atualmente, o GTé 12 dos maiores espacgos de
discussé@o em nivel nacional.

Em contato com o referencial bibliografico definiagartir das publicacbes do GT
12 da Anped e com autores que sao referéncia aa tam@ou-se importante discutir a

consolidagéo do curriculo como campo de estudo,dmno as concepgdes que afloraram

7 As outras disciplinas obrigatérias eram: Estautarfuncionamento do ensino de 1.° grau, Estrugura
funcionamento do ensino de 2.° grau e Principiog®dos de supervisdo escolar.

8 “A ANPEd ¢é uma sociedade civil, sem fins lucrasi, fundada em 1976 gracas ao esforco de alguns
Programas de Pds-Graduacdo da Area da EducachdA [finalidade da Associacdo é a busca do
desenvolvimento e da consolidacdo do ensino deggaiiiacdo e da pesquisa na area da Educacdo no
Brasil.” (ANPED, 2009)
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com tal debate, para finalmente perceber o motieoedse curriculo ser alvo de

investigacao.

2.1. A consolidacdo do campo

Conforme citado anteriormente, um dos pensadoregigeram como foco central
na sua obra a discussao do curriculo, pioneircantpo, foi Franklin Bobbitt, nascido em
Indiana, na Pensilvania (Estados Unid&)a trajetéria académica vai desde aulas em um
colégio rural até um doutoraddndiana University (1909), naClark University of
Chicagq instituicdo em que permaneceu como professa at& aposentadoria em 1941.
A sua primeira publicacéo especifica sobre cumidal “The curriculum®, em 1918, e
anos depois, em 1924, publicou outra referéncia campo, “How to make the
curriculum™®. Autores que fazem esses estudos tracam leitota® s primeira obra
citada e a apontam como um marco nao somente npocdm estudo, mas também na
aplicacado prética da proposta.

O que Bobbitt fez, como outros antes e depois @&leriar uma nocéo
particular de “curriculo”. Aquilo que Bobbitt diziaer “curriculo”

passou, efetivamente, a ser o “curriculo”. Paranimero consideravel
de escolas, de professores, de estudantes, de istdadores

educacionais, “aquilo” que Bobbitt definiu como dermrurriculotornou-
seuma realidade. (SILVA, 2004, p.13)

No contexto de Bobbitt, Estados Unidos, de insitiinalizacdo da educacédo das
massas para atender aos postos de trabalho nadriasllio caminho necessario para a
educacdo seria 0 que conseguisse acompanhar anmeapmmm suas demandas de
crescimento e de giro de capital. Assim, o sistechaacional teria que se organizar como
uma fabrica, tendo como palavra chave a “efici€ncia

A partir dos anos de 1960, a agitacao politicaadecalidade presente nos diversos
movimentos foram expressas nas universidades aoreicanas (SILVA, 2004), berco da
elaboracéo da teoria do curriculo. Em 1973, comédisee de que a escola esta inserida na

sociedade de forma a reproduzir em seu interice@sp ndo somente locais mas também

9 Nao possui traducéo dessa obra para o portugués.
10 No Brasil ndo existe publicacdo dessa obra.itAsdes sdo sempre realizadas em inglés ou emgpé@du
de Portugal.
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gerais, como sociais, econdmicos e politicos, dalizada a 1.2 Conferéncia sobre Teoria
de Curriculo, com o tema “Heightned Consciousn@atural Revolution, and Curriculum
Theory”, na Universidade de Rochoester, em Novk..I@essa conferéncia surgiu uma
publicacéo organizada por W. Pinar (PINAR, 1974jin® mesmo nome do evento, com a
participacdo de autores com diferentes concepc¢éesithdo, mas que se agrupavam
guando concordavam que a escola faz parte da sdeed que, portanto, 0s seus
problemas internos ndo sdo apenas educacionaigassisem relacdo com o0 que acontece
além dos muros da escola, contrariando assim umspgmiva de programa educacional
proposto por Bobbit e implementado por Tyler. (SA,\2004)

Essa insatisfacdo com a proposta de teoria docalgrdle Tyler e Bobbitt levou
numerosos pesquisadores a se engajarem em movardntieconceptualizacdo” sobre
teorias alternativas de curriculo. Domingues (198821) atribui o termo
‘reconceptualizacdo’ a James B. Macdonald, quetifgigse trés objetivos a que pode
servir o desenvolvimento de teoria em curriculoaudomc¢do de orientacdo, uma funcéo
cientifica, e uma funcao de reconceptualizacacatdao”.

Em explicacdo subjacente a esta afirmacao, ponteeoaceptualizacdo, na visdo de
Macdonald, como a possibilidade de critica e d&cén, uma vez que a funcdo da primeira
teoria seria de direcdo de atividades préaticasa esefjunda, descricdo de variedades
curriculares. Novamente W. Pinar organiza um lig®,que agora com o direcionamento
nessa reconceptualizacdo. Este contou com artigpsMithael Apple, James B.
Macdonald, dentre outros, que buscavam essa rag@&fido campo, avancando além da
perspectiva pratica e descritiva.

Uma publicagdo que se prop06s a fazer essa disctmsktzologia e Curriculpde
Michael Apple (1982; 2008). Apple (1982), em relacdo & teoria de Bobbitjragomo
Silva (2004), concorda que existe a presenca daratidade do desenvolvimento
econdmico e eficiéncia fabril na obra dos seuscastores. Apresenta entao, a partir dessa
afirmacdo de veiculagdo da educacdo a uma func&mcaiadade, a tese de que ndo ha
neutralidade do conhecimento e consequentementmadalas instituicdes encarregadas de
promover a socializacdo deste: a escola. Surgigsina campos em disputa, do viés

epistemoldgico e da aplicagdo de um curriculo.

11 Trabalhamos com duas edi¢cdes da mesma obra.
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2.2. Concepcgdes em disputa

Autores brasileiros buscam agrupar essas teol&ssificando-as a partir de distintos
recortes. Para compreender o que pode ser utilicacm semelhanca entre determinada
teoria e outra, Silva (2004) utiliza a separacée t@arias de curriculo em tradicionais,
criticas, e poés-criticas, justificando essa dig§tincom base ndo nos conceitos que cada
uma apresenta, mas sim nas questdes a que elasgpnoesponder, como por exemplo,

qual conhecimento determinada teoria acha que svensinado:

O curriculo é sempre o resultado de uma selecaandaniverso mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-seaagadgk que vai
construir, precisamente, o curriculo. As teorias aoriculo, tendo
decidido quais conhecimentos devem ser selecionadssam justificar
por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” desegrselecionados.
(SILVA, 2004, p. 15)

Esse fato de selecionar, por sua vez, implicadstitle poder; implica “privilegiar”.

E justamente esse “poder” que o autor utiliza aparar as teorias tradicionais das
criticas e pOs-criticas do curriculo. As teoriaglirionais, apesar de sua centralidade na
necessidade imediatista de formacao com as infla€ilo modelo taylorista, representam
as teorias “neutras, cientificas e desinteressaeagiuanto que as outras duas se ocupam
de argumentar o oposto: o interesse e as relagbpsder; ou seja, o termo tradicional €
enviesado pela manutencdo macro, mas com mudangécr@arealidade, por exemplo a
formacéo do trabalhador com um objetivo educacipaaa sua insercdo no mercado de
trabalho. Portanto, o tradicional ndo € a paralistal da situacdo em que a escola se
encontra, ndo é rejeicdo as inovacgdes. A perspettadicional, mesmo deslocada das
relacdes de poder e de dominacdo, pode ser vircalascola, enquanto que estes sdo os
preceitos basicos das teorias criticas e pésasitaenincia da necessaria mudanca nao so
no interior na escola, mas na sociedade.

Nessa perspectiva, Silva (2004) localiza as tedrgicionais com 0 “nascimento”
do estudo sobre o curriculo. Essas teorias regemeperspectivas curriculares que
seguem, de forma similar, a organizacdo de umaesagobjetivos técnicos para suprir as
demandas de crescimento econémico). Seus repretEnt@o Bobbitt e Tyler. Apesar da

critica apontada por esses autores ao sistemacioh@laanterior e a busca de mudanca, as
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propostas, para Silva (2004), sdo claramente ccad@ras, visto que organizam a

educacao para melhor funcionamento da economan eos seres humanos:

Tal como uma industria, Bobbit queria que o sistemlacacional fosse
capaz de especificar precisamente que resultaddgengia obter, que
pudesse estabelecer métodos para obté-los de fosuima e formas de
mensuracgdo que permitissem saber com precisdeséoehm realmente
alcancados. O sistema educacional deveria comegaegtabelecer de
forma mais precisa quais seus objetivos. Essedivalge por sua vez,
deveriam se basear num exame daquelas habilidaessarias para
exercer com eficiéncia as ocupagbes profissionaisvida adulta.

(SILVA, 2004, p. 23)

A funcéo do curriculo é basicamente organizativa,iedicacdo de construcdo era
pautada no levantamento de habilidades, nas falmasnsegui-las e numa avaliagcéo para
saber se foram atingidas as metas, os padroes.

As teorias criticas representariam a inversao apqsta da teoria tradicional,
apontando desde uma ponte com questdes para aBmutos da escola e da necessaria
organizacdo para producdo até a inclusdo de casgmmo ideologia, cultura, hegemonia
e reproducdo. Isso foi possivel (SILVA, 2004) soteecom a “inspiracdo” das novas
teorias educacionais.

A primeira teoria educacional que se agrupa no cadgs perspectivas criticas
citadas por Silva (2004) € a publicacdo do frahoéss Althusser, que demonstrou que “a
permanéncia da sociedade capitalista depende dadug@do de seus componentes
propriamente econdémicos (forca de trabalho, mesoprdducéo) e da reproducéo de seus
componentes ideologicos” (p. 31), sendo que um mess para que se chegue a
reproducao é a utilizacdo da ideologia, conceiteadao crengas que nos levam a aceitar o
gue esta posto na estrutura social, e um dos metrios para disseminar essa ideologia
seria a escola.

Com a demarcacéo dessa relacdo escola-sociedamstramos no contexto das
discussbes outro norte-americano, Michael Applee gtiliza como referéncia tedrica
autores como Antonio Gramsci e Paulo Freire. Pawva §004), “Apple toma como ponto
de partida os elementos centrais da critica marxiatsociedade” (p. 45). Apesar de sua
filiacAo marxista, Apple ndo percebe a ligacdo lasce sociedade como uma
“determinacao simples e direta”, criticando assinisao de Althusser. Existem mediacdes

entre a escola e a sociedade, e ainda entre edueagériculo, que se destacam além da
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visdo funcionalista da economia. Dai a necessaseussdo com Gramsci, que, com 0
conceito de hegemonia, nos esclarece sobre o “nomaento ideolégico” para que os
grupos dominantes continuem exercendo sua funcao.

Silva (2004) cita, por ultimo, o campo das teons-criticas, que se da com o
surgimento do multiculturalismo como instrumentolata politica para 0s grupos raciais,
étnicos, feministas eueers O que norteia essas teorias € o multiculturaljsoee
desmistifica as diferencas culturais, entendendgas um lado, como manifestacao
superficial de caracteristicas humanas, mas, poo,oeomo o que historicamente segue a
l6gica do poder dominante. Ele pode, portanto, esgendido como instrumento de
legitimacdo da diversidade. Dentro desse viés, ihdaaa divisdo em concepc¢do poés-
estruturalista, que percebe a diferenca como prdduliscursivamente, gerando a negacao
ao diferente, e concepcdo materialista, inspiradanarxismo, que possui como fonte da
diferenca geradora de processos exclusivos aedata base da produgéo, das estruturas
institucionais. Nessa concepc¢éo de curriculo, guednstruida nos Estados Unidos devido
a uma forte critica ao curriculo comum e a culamaum, a diferenca deve néo apenas ser
apresentada, mas ainda ser sempre posta em quEaiama critica contundente as
perspectivas criticas que possuem como fundantenoeito de classe social e afirma
diferencas de raga, género e sexualidade.

Outra concepcédo, dentro do recorte de Silva (2@dd)teorias pos-criticas, é a
pedagogia feminista, que alega que a reproducaaedggualdade ndo poderia ser
respondida totalmente por questdes de classe spbiria influéncia do patriarcado, em
gue os homens se apropriavam mais dos recursa@sssdaique as mulheres, incluindo ai o
acesso a educacdo e a forma de organizacdo edeolaanalises mais recentes dessa
pedagogia, afirma-se que o0 mundo se organiza garesarvacao do bem-estar masculino.

Assim como as feministas se afirmaram dialogandopdsicdo que estavam
ocupando como mulheres, grupos étnicos e raciamgamizaram para refletir sobre o
curriculo. Essa perspectiva envolve mais estudeseptiuturalistas, em que o curriculo é
problematizado por possuir um viés racial dominaAteritica veio ainda sobre os mitos
presentes na selecdo de conteudos — de grandes aemtartires —, 0 que demonstrou
relacdo de identidade e poder na construcao ddécelar A reivindicacdo desse grupo €
que raca e etnia avancem para além de ser um tamsversal e ocupem seu lugar de

centralidade no conhecimento, retomando o racismama perspectiva complexa, que
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nao possua justificativas individuais, nem terajpé@st Ao mesmo tempo em que se nega o
tratamento do tema como uma autoajuda, a conceppadiscussao acredita que deve
ainda haver uma dimensao psiquica na analise, gipisespeito a subjetividade dos
sujeitos envolvidos desde o nascimento.

Outro grupo social que busca reafirmar-se por ndeialiscussdo do curriculo, no
viés das teorias pos-criticas (Silva 2004) sdgueers a partir da unificacdo de estudos
gays e léshicos. A sugestdo inicial do grupo é dicapa identidade, provocando
estranhamento e gerando a reflexdo a respeito da€'@ ser normal?”. Se, por um lado,
para originalmente a teoria feminista, as queshiel®gicas ndo podiam determinar as
relacOes de poder, paragqseersas identidades masculinas e femininas séo hiatogaote
e socialmente produzidas. A identidade é definidl processo de significacdo. Essa
pedagogia ndao quer limitar-se a introduzir no cutd questdes de sexualidade, mas sim
propor que o curriculo combata o preconceito.

Além de Silva (2004), Domingues (1988) buscou di#dimou agrupar teorias.
Recorrendo a James B. Macdonald, ele pontua tnésligenas de desenvolvimento do
curriculd? o técnico-linear representacdo do pensamento de Bobbitt e Rallgm, fue
conta com a influéncia dos principios da admingdtoacientifica utilizada na indastria de
Frederick W. Taylor; circular-consensuabu de “interesse no consenso”, caracterizado
pelo pensamento de Maxine Greene e William F. Pimae surge somente na década de
1970 e apresenta a necessaria ligacao entre dareiciecessidades manifestas dos alunos,
incentivando o uso de reflexdo; edméamico-dialogico com enfoque “praxiologico” e
com orientagcdo politico-filoséfica “neomarxistajiie busca a emancipacdo do homem e
possui como porta-vozes Michael Apple e Henry Girou

O paradigma técnico-linear, para Domingues (1988)z consigo o enfoque
“empirico-analitico”, referéncia na obra de TyleBebbitt — este ultimo, admirador de
Frederick W. Taylor, bastante influenciado pelomg@pios da administracdo cientifica.
Por sua aposta na tese de que a escola deve BEentamo uma organizacéo do trabalho

em fabrica, elaborou dois principios basicos:

12 Domingues (1988), em nota, descreve que cordwgces esquemas conceiturais: “a) McNeil descreve 4
paradigmas de curriculo: humanistico, de recondtrugocial, tecnoldgico e de matérias académcias; b)
Eisner e Vallance identificaram cinco paradigmasaeiculo: desenvolvimento dos processos cogrstivo
curriculo como tecnologia, curriculo voltado parawo-realizacdo ou experiéncia consumatoria” ). 2
N&o entra na discusséo, mas aponta 0s autores daisor deseje aprofundar.
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a) preparar individuos para desempenhar fungOesidis em uma

situacdo também definida;

b) basear o conteudo curricular numa analise dasdés especificas a
serem desempenhadas e na situagdo também espeaitjoal devem ser
desempenhadas. (DOMINGUES, 1988, p. 28)

Segundo a leitura de Domingues, esses principitam o aluno no papel de
produto a ser moldado pelo processo de escoladzachm de ser aproveitado na venda
do que foi empregado ali para sua instrumental@aea no caso daqueles que nédo se
tornassem o produto desejavel, seria feito o diesean defesa dos mais eficientes. Dai a
referéncia ao “técnico” na nomenclatura do paradigm

O segundo paradigma discutido por Domingues € aulair-consensual. Um dos
marcos desse pensamento foi a incorporacdo damsidé Paulo Freire, de formacéo
critica: “foi como se ele tivesse verbalizado o tpaons pensavam”(DOMINGUES, 1988,
p.34). O enfoque desse curriculo sdo os alunosaes sacessidades, uma vez que o0
conhecimento é resultado da vivéncia, da relaci&oawida.

O ultimo paradigma é o dinamico-dialégico, com enf® praxiolégico, que se

orienta por trés premissas do pensamento neormarxist

a) o curriculo ndo pode ser separado da totalidadeocial, deve ser
historicamente situado e culturalmente determinado;

b) o curriculo € um ato inevitavelmente politicoeqobjetiva a
emancipacao das camadas populares;

C) a crise que atinge o campo do curriculo ndo rguotural, ela é
profunda e de caréater estrutural. (DOMINGUES, 19887)

O que diferencia substancialmente este do seguadadigma € a configuracao
estrutural que se tem dos problemas da sociedguesemtando assim critica ao
imediatismo da segunda proposta, chegando a utdizxpressdo gramsciana de que “o
velho morreu e 0 novo ndao nasceu”. Um dos reprastag deste paradigma é Michael
Apple, com a utilizacdo do conceito de hegemonia.

Tanto a categorizagdo de Domingues (1988) quani® %ilva (2004) demarcam as
diferencas necessarias a ser pontuadas quandeiseegartar o pensamento e agrupa-lo
de acordo com premissas como concepcéao de sociededesequentemente, de curriculo.
Qualquer recorte € desafiador uma vez que a lai@saobras vai mudando de acordo com

0 aprimoramento do conhecimento sobre o tema, coontato com a realidade que muda
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a todo instante. Assim, as contradicdes ficam ragigrentes e € necessario fazer o
enfrentamento.

Para discutir o objeto de pesquisa desta dissertatifizaremos duas das categorias
de Silva (2004), a deoncepcdes tradicionais a decriticas Esse autor aponta um quadro
com as teorias, elencando os conceitos presentesadanuma das concepcgdes. Para a
teoria tradicional, os seguintes: ensino, apreggiza avaliagdo, metodologia, didatica,
organizacdo, planejamento, eficiéncia, objetivospaga as teorias criticas: ideologia,
reproducdo cultural e social, poder, classe samaglitalismo, relagdes sociais de producao,

conscientizacdo, emancipacao e libertacdo, cuorimeulto, resisténcia (cf. p.17).

2.2.1. Perspectivas tradicionais de curriculo

Ralph W. Tyler (1902-1994) foi um educador americgue trabalhava no campo da
avaliacdo, participou da definicdo de diretrizesapas despesas dos fundos federais e
influenciou a politica subjacente do Ensino Fundaaiee do Ensino Secundario. A
publicacdo de sua autorBasic Principles of Curriculum and Instructibn(1949) foi
considerada por Silva (2004) e Kliebard (1980) camatinuidade do trabalho de Bobbitt,
com a perspectiva conservadora, tecnicista e érluigtPara desenvolver um curriculo,

para Tyler (1981), é necessario responder a qpatguntas:

1 - Que objetivos educacionais deve a escola paoatingir?

2 - Que experiéncias educacionais podem ser ofil@a®cue tenham
probabilidade de alcancgar esses propositos?

3 - Como organizar eficientemente essas experiérdiasacionais?

4 - Como podemos ter certeza de que esses objetstds sendo
alcancados? (TYLER, 1981, p.01)

O livro Principios Basicos de Curriculo e Ensimyl(ER, 1981) tem como objetivo
colaborar no desenvolvimento de uma base raciamalcgnsiga analisar e interpretar o
curriculo. Sugere, ainda, métodos para respondguestoes supracitadd3.autor vé no
curriculo uma centralidade: € por meio dele qualc@acam os objetivos educacionais.

13 Principios bésicos de curriculo e ensino.
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Eis um conceito presente em toda olofgetivos educacionai®© autor rompe com
a perspectiva de educacéo neutra, assimilandaigsotir da teoria de Bobbit vivendo
no mesmo momento historico que este: industricddiaag crescimento de centros urbanos.
Romper com a educacao desinteressada nao signqifeca proposta do autor é critica; ao
contrério, o interesse presente na obra visa justira adequacdo do homem, a busca por
um comportamento que garanta o bem-estar da foom® @ste se encontra, negando
entdo a condicdo de desigualdade existente e afilona necessidade de adequacéo ou

disciplinamento das pessoas para o ingresso nagiod

A opc¢do do autor é direcionar o curriculo para bgtivos educacionais que se
tornam “os critérios pelos quais sdo selecionadateniais, se esboca o conteldo, se
desenvolvem procedimentos de ensino e se prepasisste examesTYLER, 1981, p.
03). Ele acrescenta que “s@o o0s critérios maisstes para orientar todas as demais

atividades do elaborador de curriculo” (p. 56).

Por sua perspectiva conservadora, de manutencél soadequacado na formacao
para suprir as necessidades do crescimento ecomoasses objetivos educacionais sao
vistos a partir da comunidade, da realidade locpbganto, podem variar de acordo com
os valores da escola, ou das pessoas respons&@eiggrolaNdo ha uma critica da
sociedade como um todo, mas uma visdo fragmentatteag calcada na imediata
necessidade produtiva local.

Na organizacdo dos objetivos educacionais, algstugles devem ser feitos e, para
tanto, Tyler (1981) sugere algumas fontes: os aluestudos da vida fora da escola, olhar
sobre as disciplinas, e, por fim, utilizacdo dasidfia e da psicologia. Essas fontes devem
ser tomadas como referéncia para a mudanca de camegmto.

Como o verdadeiro propésito da educacdo ndo € femer que ele
desempenhe certas atividades, mas suscitar madiésasignificativas
no padrdo de comportamento do aluno, torna-se taomer reconhecer
que toda formulacéo de objetivos da escola deversarexposicdo das
mudancas que devem operar-se nos alunos. (TYLER, p40)

Sobre o estudo dos préprios alunos como fonte ¢iivais educacionais, o autor
enfatiza que a educacao deve estar a servico dangaidle comportamento nas pessoas
(pensamento e sentimento), dai a necessaria ob8erva analise do padrdo de

comportamento existente.
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Querer partir das necessidades dos alunos € fezeesdola um espaco de
aprendizagem de coisas que eles ndo tenham faaédslprir caréncias. Trata-se de dois
momentos distintos: verificar a condicdo presemtaldno e comparar com o referencial
do elaborador do curriculo para que se identifigtiiathas ou necessidades”. O autor cita
o exemplo de uma escola fundamental em que setigaesm as criangas, sendo que, a
partir dai, foi possivel propor categorias parandlise com relacdo a: saude, relacdes
sociais imediatas, relacbes soécio-civicas, relag@a o consumo, vida ocupacional e
recreativa. Como métodos para a pesquisa, a peopoguie se utilizem quase todos os
métodos de pesquisa social, como entrevista, Qguésid, testes, exame dos registros

escolares, enquete.

Os resultados podem sugerir mudancas e até, nadegseles que concluem e nao
vao para a faculdade, propor oferecer disciplinagpacionais para que eles saiam da
escola com emprego. Um apontamento sobre as ndm@ssido publico pesquisado é que,
para Tyler (1981), alguns dados de estudantes denantaixa etaria acabam repetindo-se
na analise, independente do espaco em que vivem aadse social pertencente. Essa
afirmacdo comprova o desvinculamento da teoria agemnlidade social, desconsiderando
fatores politicos e econbmicos que muitas vezegaée fundante da determinacdo em

gue se encontram estes alunos.

Se na pesquisa se detecta algo como a desnutex@mplo citado pelo autor, que
afirma que néo se trata de um objetivo educacimslver esse problema, ela é tratada
como um problema de saude externo a escola, adnjetinte fisiologico, desconsiderando
que em alguns casos ela é resultado da ma alinrdentdgs classes subalternas. Fica
expresso que o papel de resolver esse problenaadeedlguma agéncia social. Podemos
problematizar com o autor se esse €, de fato, denuem problema social, se ha alguma
relacdo da educacao e da escola com a fome ouinmgntdcao dos alunos, por exemplo.
Mas a teoria de Tyler (1981) busca atender ao “¢darer, e ndo a se questionar “por
gue” determinada realidade bate a porta da escola.

Outra sugestao de fonte, na pesquisa, para a a{@#wodos objetivos educacionais €
o estudo da vida fora da escola. Essa relacao @wjue podera ser utilizado para a vida do
aluno e o que seria desnecessario veio com o aolseutonhecimentos pela humanidade
e pela necesséria selecdo de conteudos. Uma vesedoenou impossivel trabalhar com
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todos os contelidos existentg@¥I(ER, 1981), também ja ndo era possivel incluir nos seu
programas tudo que era aceito pelos sabios. ASsom forca cada vez maior, impunha-
se a questao do significado contemporaneo de desmtos conhecimentos, habilidades e

aptiddes” (p. 15).

Héa dois argumentos, na visdo do autor, para quenakse a vida contemporanea
para fornecer sugestdes sobre objetivos educasidnaa vida muda muito, entdo nao se
deve ensinar o que ja nao tem importancia ha 5@, gmos o tempo ndo pode ser
desperdicado, e 2) aproximacao de situacOes dacuiasituacdes no estudo é necessaria
para que o aluno utilize o que aprendeu fora dalast/m exemplo que o autor acha
valido e que deve ser tomado como referéncia éecinammento dos soldados para a

Primeira Guerra Mundial:

Desenvolveu-se a idéia de andlise de emprego, @uexfensamente

usada na elaboracéo de programas de treinamertoteaquela guerra,
0s quais acelerariam o treino de pessoas paralmhps especializados
e varios tipos de habilitagdo técnica. Em esséacimalise de empregos
é simplesmente um método de analisar as atividéessnvolvidas por

um trabalhador em determinado campo, a fim de queograma de

treinamento possa centralizar-se sobre as atividatks importantes

realizadas por esse trabalhador. (TYLER, 19815p. 1

Contudo, o autor critica alguns estudos da vidderoporanea, pois nem todas as
atividades contemporaneas sao desejaveis. Em seo, t€yler (1981) aponta as
divergéncias entre certas afirmacfes sobre essetassendo que uma das criticas aos
estudos da vida contemporanea citados por ele écoorao presente e a falta de
perspectiva de futuro, pois assim sé se aprengewma resolver os problemas de hoje.
Outra critica levantada pelo autor é que a andisgida dos adultos ndo € interessante
totalmente para as criangcas. Comenta que ha gwdaarte de alguns pesquisadores, a
defesa da formacdo mais ampla, que possibilitarissm das faculdades para diversas

situacOes, descartando a analise da vida contermgar® autor assim se posiciona:

Os estudos sobre a transferéncia do treinamenicairaim, contudo, que
o0 estudante tinha muito mais probabilidade de aplicsua aprendizagem
guando reconhecia a semelhanca entre as situagd@s@das na vida e
as situacdes em que ocorreu a aprendizagem. (p. 16)
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Apesar de pontuar as criticas feitas a tal an@iseitor sugere uma forma de fazé-la
com sucesso, com o uso de classificacado de cadsquara ajudar nessa pesquisa da vida:
saude, familia, recreacdo, vocacao, religido, conse civismo. Mas lembra que toda

classificacéo ndo € capaz de perceber todas ama#e do objeto.

A busca por objetivos educacionais que atendam danga de comportamento
necesséria pode ainda contar com a colaboracaspeéeialistas em disciplinas. Estes tém
historicamente tracado objetivos para suas disepli contudo sua pratica aparece na
realidade como uma preparacao para a continuidaglestudos de determinada disciplina
ministrada, para a formacao do técnico e pararadofio daguele que seguira carreira na
universidade, excluindo assim aqueles que preciarhabilidade para o trabalho antes
mesmo de concluir ou ingressar na universidadejuaados especialistas € bem-vinda,
pois historicamente esses sujeitos elaboraram wa@ogta para além do depdsito de
conteudos. Mesmo que seja muitas vezes irreals-@on todos vao para a universidade —

eles percebem que é possivel executar objetivosipir da educacéo.

Avancando na constru¢do dos objetivos educaciopais, Tyler, € necessario o uso
da filosofia e da psicologia. Sobre a filosofiauboa salienta que os objetivos nao precisam
ser muitos, mas coerentes, para nao correr o decos alunos cairem na contradicao;
devem passar por um crivo, comecando pela filosediacacional e social adotada pela
escola (ele cita o exemplo da filosofia democratibleste ponto nos aparece algo que
poderia desvincula-lo da categorizacao de Silva42@ até mesmo de Domingues (1988).

Na afirmacédo a seguir aparece uma formacéao codteata

Uma formulacdo de filosofia educacional versarabgémm sobre a
guestao: “Deve o0 homem educado ajustar-se a sdeigdeeitar a ordem
social existente, ou deve ele tentar melhorar &dade em que vive?”
H& outra maneira de formular esta questéo: “Deasrala desenvolver os
jovens para que se ajustem a sociedade presectarialé, ou cabe-lhe a
missao revolucionaria de desenvolver jovens queupando melhorar a
sociedade?” (TYLER, 1981, p. 32)

A escola deve formar para a contestacao? Para (I@84) sim, mas em uma jungao
das duas questbes acima, pois considera que nmdasessas democraticas nao foram

cumpridas e que “os altos ideais de uma boa sa#edao sao realizados” (p. 32). A
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perspectiva proposta por Tyler (1981), citada aciéna trabalho eficiente da educacao

para a mudanca de determinados aspectos da orgfamida sociedade ja existente.

Desse debate acerca de perspectivas revoluciondwiade classe social, Tyler
percebe que algumas tendéncias defendem a pevspetdssista em diversos setores,
dentre eles a educacdo. Com a ajuda da filosdiautra escolha que a escola deve fazer:
ensinar baseada nas diferencas de classes ou @&o? a defesa da “educacao
democratica”, o autor afirma que o caminho que @odelaborar mais para a formacéo do
aluno € uma educacao comum a todos, sem distim;ataskses social, sem programas que
mostrem as contradicdes de uma sociedade divididalasses; é melhor esconder essa

realidade, uma vez que nao se propde a enfrenté-la.

Apesar de o autor reconhecer que as criancas filagsis trabalhadores deixam a
escola mais cedo para também trabalhar, a mudamgpoctamental visada € a mesma
para aquela que ndo possui essa realidade, o guieve a crer que realmente ndo ha
perspectiva de mudanca estrutural na sociedade,mesmo de ascensao social. Essa
visdo vem carregada dos ideais da burguesia ravolra, que prega a igualdade entre
todos, que culminou, no final, no que temos hojegualdade de oportunidades e ndo a
igualdade de condigdes.

Por dltimo, a utilizagdo da psicologia para elabara objetivos educacionais é
justificada, pelo autor, como o que se conhecegpigologia da aprendizagem, para que se

saibam as mudancas que se podem esperar e asoggeep@Edem.

[...] o conhecimento da psicologia da aprendizagea capacita a
distinguir as metas exequiveis daquelas que levgéavavelmente,
muito tempo a ser alcancadas ou que sdo quasegiivais no nivel de
idade que se tem em vista (TYLER, 1981, p.34)

O referencial para saber se é possivel ou na@igadtaria apropriady juntamente
com a ligacdo do conteudo ao cotidiano, para q@assnta o ndo esquecimento, uma vez
que, nessa perspectiva, as aprendizagens congueefiercam-se mutuamente. A
aprendizagem para o autor deve ser sempre levad@msideracdo para que se garanta a

14 A referéncia na faixa etéria justifica-se devedmfluéncias de Jean Piaget (1896-1980), psicotngco.
Dentre os campos de estudo deste autor estdocdogsicdo desenvolvimento e a teoria cognitiva.
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mudanca de comportamento, tanto que ele dedicadwéscinco capitulos da obra
Principios Bésicos de Curriculo e Ensiadematica.

No segundo capitulo, intitulado “Como seleciongpexiéncias de aprendizagem que
possam ser Uteis na consecucao desses objetiwdsf,ifitroduz a discussdo sobre como

atingir os objetivos educacionais e explica comdaa aprendizagem. Para ele:

Essencialmente, a aprendizagem ocorre atravéspgei@nxcias tidas pelo
aluno; ou, por outra, através de suas reacfes &Eer@® em que €
colocado. Por isso, os meios de educacdo sdo énps educacionais
proporcionadas ao aluno. Ao planejar um programacagional para
atingir determinados objetivos, defrontamo-nos @questao de decidir
sobre as experiéncias educacionais a serem ofaseaitha vez que €
através dessas experiéncias que ocorrera a amgediz e serao
alcancados os objetivos educacionais. (TYLER, 1p8%7)

O autor afirma categoricamente que as experiéBéa®s Meios necessarios para se
atingir os objetivos educacionais, e, conceituatmesxperiéncia educacional “refere-se a
interacéo entre o aluno e as condi¢bes exteriaresrbiente que ele pode reagir” (p. 57)

O conceito de experiéncia foi debatido em momenterer a publicacdo de Tyler
pelo Educador John Dewey (1978), também norte-aaresi Para este, a experiéncia
ocorre N0 momento em que 0S COrpos agem uns sabreutoos e se transformam
reciprocamente. Essa reagdo de experiéncia spoddiie os envolvidos buscam um
equilibrio. Mas ndo acontece de forma semelhante tomlas as pessoas. Mesmo se a
experiéncia a priori parecer a mesma, cada indiviggebe a experiéncia de uma forma.
Esse contato depende de: preferéncia, selecéda rafhexao.

Dewey (1978) introduz o conceito de experiénciacativa como sendo “essa
experiéncia inteligente, em que participa o pensamatraves do qual se vém a perceber
relacdes e continuidades antes ndo percebidag7§pEla existe quando se aprende algo
novo, ou se amplia algo que ja sabia.

Tendo as experiéncias como meios necessarios pangir aos objetivos
educacionais, e estes ultimos séo elencados mdorabor do curriculo ou pela escola a
partir do que se busca em mudanca de comportampatiemos dizer que ha outra
heranca do pensamento de Dewey na obra de Tylea. Bawey (1978), € possivel e

necessario um direcionamento na experiéncia edacati qual deve ser utilizado para
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selecionar, focalizar e ordenar o processo da @&quea, uma vez que educacdo é o
processo pelo qual a crianga cresce, devido aae@agao e reconstrucao da experiéncia.

Na formatacédo de Tyler (1981), o curriculo € unagupie utiliza da experiéncia para
a formacéo — direcédo, ou redirecdo — humana escdado que o conhecimento podera
servir para além dos muros da escola, a0 mesmamtempque ele também é construido

com elementos cotidianos de outros ambientes que r&colar.

Para Tyler (1981), considerando a necessidadereli@a@hiamento, existem principios
gerais que podem/devem orientar a selecdo de érp&s que garantam a aprendizagem.
S&o eles: oportunidade garantida de praticar cefafpdo” (oportunidade de lidar com o
contetdo); o aluno deve ter satisfacdo em fazdradmportancia de o professor ter o
prognostico; o professor deve partir de onde oalcomeca, de onde ele se acha; as
experiéncias podem variar, em busca do mesmo watjeti mesma experiéncia pode dar
diversos resultados, garantindo, se articuladapyabjetivos, ou promovendo, se ndo

articulada, repulsa do aluno.

2.2.2. Perspectivas criticas de curriculo

As teorias criticas de curriculo partem do questioento das teorias tradicionais
existentes, que possuem como representantes o citsle capitulo Tyler (1981). Nos
Estados Unidos, esse movimento levou o nome deorfceptualizacdo”; na literatura
francesa foi criada a Nova Sociologia da Educaeawm Brasil temos o importante papel
da obra de Paulo Freire. Todos eles se constitudcanmo campo de contraposicao a teoria
tradicional de curriculo. O que marcou esse camdpoominado de tedrica critica do
curriculo, foram a radicalidade, a critica & doméma desafiando atatus quo e a
responsabilizacdo do conflito entre capital e tifabaela situacédo de desigualdade em que
os homens vivem. Assim, temos, em 1970, a publicagiPedagogia do Oprimidode
Paulo Freire, éA Ideologia e os Aparelhos Ideoldgicos do Estade Louis Althusser,
sendo que, quase dez anos depois, Michael Appleautieologia e Curriculpem 1979.
Essas obras tém como objetivo fazer a critica pgoroovos caminhos para a educacéo e

para o curriculo.
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Silva (2004) diz que Paulo Freire e Louis Althussessim como Antonio Gramsci,
outra forte influéncia nas teorias criticas de icuto, ndo propdéem uma teoria do
curriculo, ou seja, ndo o fazem claramente. Sduosipios marxistas, com suas categorias
centrais e concepcdes de educacéao, foram incogmoraad obra especifica de curriculo de

Michael Apple,ldeologia e Curriculo.

A trajetoria de vida deste autor nos conta um paatwe a sua opcao pela luta de
esquerda contra a dominacgao exercida pelo grupéndoie, seja os patrbes seja o Estado.
Apple é filho de operarios imigrantdsoriundos da Polénia (URSS), que eram engajados
nos movimentos politicos nos Estados Unidos.

Para Appl&° (1982), a educacdo tem uma premissa: o educatioineglicado, de
modo consciente ou ndo, num ato politico. Assimfumcao do professor, a pratica de
ensino e o curriculo, juntamente como as formasoce@o dirigidas as instituicdes, as
pessoas, 0 modo de producéo, a distribuicdo e suowm podem controlar a vida cultural.
Existe ai uma relacdo de reproducdo. Segundoreie relacdo de dominacdo econémica e

cultural, que, no caso especifico da escola, estaglém da perspectiva Althusseriana.

Ha um debate implicito com Althusser, presentestanente na obra de Apple, mas
também nas obras de Raymond Williams, um dos seusdgs referenciais, sobre a
determinacdo ou reproducdo econdmica. Para o Akihud985), a formacdo social é
resultado de um modo de producdo dominante. Segeleddndo ha producdo possivel
sem que seja assegurada a reproducdo das condiafegais da producado: a reproducao
dos meios de producédo” (p. 13 ). Especificamerdgss& campo, sobre a instituicdo escolar,

Althusser (1985) afirmou, categoricamente:

Acreditamos portanto poder apresentar a tese seguiom todos os
riscos que isso comporta. Afirmamos que o aparéfiemlogico de
Estado que assumiu a posicdominante nas formagdes capitalistas
maduras, ap0s uma violenta luta de classe pobtickeoldgica contra o
antigo aparelho ideol6gico do Estado dominanteapawelho ideoldgico
escolar (p.77)

15 Nos agradecimentos &elucacdo e Podgf1989), ressalta que a importancia que ele reoanhas lutas
contra a exploracéo é heranca do exemplo que tev@sa com seus pais.

16 Em sua obra Ideologia e Curriculo (1982), o me®denomina neomarxista e diz que utilizara dessa
argumentacéao, pois ela “parece oferecer o models imeafutavel de organizar o pensamento e agdatqua

a educagdo” (p. 10).
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E atribuida centralidade ao Aparelho Ideolégicoolzse como reprodutor dos meios
de producdo. A reproducédo da forca de trabalh@derd da empresa, por meio do salario
com que o trabalhador realiza sua sobrevivéndiméatacdo, moradia e até a procriacao).
Dentro da fabrica se da via divisdo “social-técha trabalho e, fora dela, por meio “do
sistema escolar capitalista e de outras instamciastituicdes” (p. 57).E na escola que se
aprende a trabalhar, mas isso depende ainda dgipastupada pelo sujeito na sociedade
(baixa instrucao para operarios, alta para engesg)estc.).

[...] a0 mesmo tempo, e junto com essas técnicapnbecimentos,

s

aprendem-se na escola as “regras” do bom compamntamesto € as
conveniéncias que devem ser observadas por todueade divisdo do
trabalho conforme o posto que ele esteja “destinadwupar; as regras
da moral e de consciéncia civica e profissionajue na realidade sé&o
regras de respeito a divisdo social-técnica daalhab e, em definitivo,
regras da ordem estabelecida pela dominacéo deeclg THUSSER,
1985, p. 58)

A dominacdo que a escola é capaz de realizar n@ld sk forma tao estrutural,
mecanica, sem participacdo dos agentes, sujeitesrdeadicdo. Apple (1982) concorda
que a educacdo “age no setor econdmico de umadadeiepara reproduzir aspectos
importantes da desigualdade” (p. 11) e ainda, tmeeproduz o “capital cultural”, que &
um conceito que vai ao contrario da determinacdimnadtica entre estrutura (base
econbmica) e superestrutura (instancias jurididaipe e ideoldgica). Afirma que ha uma

relacéo dialética entre cultura e economia.

A forma apontada por Althusser (1985) implica pensa intencionalidade dos
professores, na aceitacdo clara do plano de do&wram que a escola esta envolvida, ou
entdo na manipulacdo desses sujeitos. E a idéigudea consciéncia seja reflexo da
estrutura econbmica. Para Apple (1982), existemiagéds na relacdo entre o plano

econdmico e a escola, e a chave para discutidasn@ceito de hegemonia, que

atua para “saturar’ nossa propria consciénciandeeira que o mundo
educacional, econdmico e social que vemos e coning@®gimos, e as
interpretacdes fundadas no senso comum que aribleiios, tornam-se
0 mundotour court o Unico mundo.

[...] Refere-se, antes, a um conjunto organizadsigtgficados e praticas,
ao sistema central, efetivo e dominante de sigudfis, valores e acbes
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gue saovividos Precisa ser compreendida a um nivel diferentémgaa
opinido” ou “manipulacéo”. (APPLE, 1982, p.14-15)

A hegemonia ocorre, por exemplo, na selecdo dofieoimentos, nas opcoes
tomadas para tornar acessivel ou ndo determinade(mn. Diz respeito a quando se esta
preocupado com @omo fazer em vez dopor queou doa quem beneficiaSeria a
tecnizacdo da vida. Tendo a hegemonia como umegadinmoral e politica, a efetivacdo do
projeto dominante (ou da classe dominante) se daaado ocorresse 0 Consenso, 0 que
nao significa que este sempre ocorre, e que npossbilidade de mudancas no percurso

(APPLE, 1989). A escola tem a capacidade de desama capacidade critica.

A esse didlogo com Gramsci, nos termos de heg@n@ninecessario incluir a
concepcao de intelectuais, pois estes sdo os aujedpazes de fazer as mediacdes
necessarias para a consolidacédo de determinadeiqrqje, no caso, para a escola, nao é
portanto puramente estrutural. Em sua definicAoresab criagdo e atuacdo desses
intelectuais e sua funcéo na sociedade, Gramsg0jZiirma:

Todo grupo social, nascendo no terreno originamo wha funcao
essencial no mundo da producdo econbmica, cria giara0 mesmo
tempo, organicamente, uma ou mais camadas dectiaie que Ihe dao
homogeneidade e consciéncia da propria fun¢céoapéonas no campo
econdmico, mas no social e politico. (p.20)

O autor pontua, contudo, que apesar de todos o®r®merem pertencimento a
grupos sociais, serem intelectuais, nem todos @rem a funcdo de intelectuais. As
funcdes atribuidas aos intelectuais ocorrem de dacomplexa, inclusive alguns setores
sao privilegiados na atuagao desses intelectuaismpamarem posicao em instituicdes, ou
posi¢cdes de natureza diretiva, como por exempénggesarios.

O papel da selecdo de conteludos perpassa peldadtvi(ativa) de grupos de
intelectuais ligados a escola, dai a afirmacao dpleA(1982, p. 54) de que as escolas
“preparam tanto conhecimento como pessoas”. A atuaps intelectuais na educacéo

percorre ainda outras mediag0es, por iSso esta peargunta que Apple problematiza:
Qual o critério de selecéo dos conteudos?
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Parece-nos que as duas questdes estdo atreladfagjogcaantes de se buscarem as
nuances que percorrem o que esta por tras do pfpel, € necessario refletir sobre a

selecéo dos conteudos.

Para o autor, o conhecimento tem sua funcdo nadambe moderna. Por seu viés
marxista, ele apresenta uma andlise econbmicagagliem que o desemprego €
instrumento utilizado para manter as altas taxdsae das empresas, e assim a formagéo
técnica deve ser defasada, ou garantir alguma o@noia. Trata-se de “um modelo que
esta preocupado em primeiro lugar com a maximizagaproducdo de lucro e apenas
secundariamente com a distribuicdo de recursoseengeegos” (APPLE, 1982, p. 59). Em
busca por maximizar a producgéo, garantindo aindes toaro, a escola precisaria ser

eficiente, com o objetivo de fornecer for¢ca deathb para manter essa ordem.

A relacdo educacao-economia e a determinacao etca®@do alvo da discussao de
Apple, que acredita que ndo existem “teorias coaspas”’, mas é importante destacar o
papel ativo dos sujeitos envolvidos, em um ambigoes “as escolas parecem contribuir
para a desigualdade na medida que sao tacitamegdmizadas para distribuir tipos
especificos de conhecimento” (APPLE, 1982, p. &8. concorda, assim, com Gramsci
(2000):

A tendéncia atual é a de abolir qualquer tipo dm®las‘desinteressada”
(ndo imediatamente interessada) e “formativa”, eucdnservar apenas
um seu reduzido exemplar, destinado a uma pequgaae senhores e
de mulheres que ndo devem pensar em preparar-ae uparfuturo
profissional, bem como a de difundir cada vez mass escolas
profissionais especializadas, nas quais o destnalano e sua futura
atividade j& sdo predeterminados. ( p. 33)

Quando considera a escola como responsavel posepasacdo entre formacgéo de
especialista para méao-de-obra eminente e dirigepéga 0s mais altos cargos, ele
apresenta que iSso ocorre, em sua maioria, devig@pel da hegemonia de manutencéo

da ordem estabelecida.

Outro conceito apropriado na discussdo de curriéuldeologia. Recorrendo a
Gramsci, Apple (1982) situa que o controle do coithento por determinada classe é

capaz de ajudar na preservacao de instituicbeciadade. Em seguida, ele pontua o
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papel da escola como mecanismo de distribuicAaralite dai critica a natureza a-

histdrica das teorias do curriculo, que descoraidejue as escolas

“preparam” tanto conhecimento como pessoas. Funuaimeente, o

conhecimento formal e informal é usado como unicado filtro para

preparar as pessoas, frequentemente por class® mesmo tempo,
transmitem-se diferentes tendéncias e valores exediles populacdes
escolares, novamente em geral por classe (e seg@p (APPLE, 1982,
p. 54)

No plano ideoldgico, as pessoas sao levadas a®m sameum de que nao ha
problemas na escolha do conteddo ou na opg¢éo pemrdeadas formas, e também séo
levadas a nao discutirem o “porqué”. O conheciméntalo como neutro, como dado.
Para enfatizar a relacdo entre conhecimento e ddegl € importante aceitar que 0s
conhecimentos contém os principios que movimentand@m social vigente, 0s quais, ao
serem internalizados, por ndo serem neutros, s@ectamlos com a estratificacao

econdmica e politica, bem como a reproducéo cliltura

Para entender melhor como é a articulacao entieecomento e reproducéo cultural
e econOmica, € preciso ainda perceber a escola glédma de aspectos normativos,

conforme nos revela a nocédo de curriculo otll®etomando Silva (2004):

O curriculo oculto é constituido por todos aquelggectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo ofielgblicito, contribuem, de
forma implicita para aprendizagens sociais rel@grjt..] o que se
aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmentétudas,

comportamentos, valores e orientagdes. (p.78)

Além do que é proposto formalmente, do que € ptes@s praticas dos sujeitos
envolvidos sédo carregadas de determinacdes hesorideoldgicas e ainda, em boa

parcela, da hegemonia dominante.

Para Apple, contudo, o mesmo instrumento que l&ado para disseminar o

consenso pode ser utilizado na méo oposta:

17 O primeiro autor a utilizar a expressdo “cuddcoculto” foi Philip Jackson (1968), um educador
americano, em seu livro Life in Classrroms. Refsgaao curriculo oculto como sendo as ocorrénaias e

sala de aula que interferiam no processo de soai#lo.
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[...] os modos concretos pelos quais o conheciméndistribuido nas
salas de aula juntamente com as praticas do semamtdos professores
e alunos podem iluminar as conexdes entre a vitlalagse as estruturas
de ideologia, poder e recursos econdmicos dos qsaéscolas sao parte
integrante.

Da mesma forma que ha uma distribuicdo de capitdural na
sociedade, ha também a distribuicdo social de cimkeato nas salas de
aula.(APPLE, 2006, p. 88)

Nessa perspectiva critica de curriculo, capaz alestormar e de utilizar o espaco
escolar para a emancipacao humana, rejeitandon@¢éno exclusiva e aligeirada destinada
a capacitacdo de mao-de-obra, bem como a formagéi@mica desinteressada, desconexa
com a vida ou fragmentada, nossa pesquisa locatizptoposta do curriculo integrado.
Uma perspectiva critica na educacdo ja ndo admiteusralidade no curriculo. Ele é
organizado com um viés politico e epistemoldgicmn@ nos diz Moreira e Silva, (2002):
“O curriculo € uma &rea contestada, é uma aretigcpdl p. 21).

Como citado anteriormente, existe a possibilidaglendidanca, e uma proposta de
“travessia” (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005) elalidade de reproducao, que siginifica,
inversamente, caminhar para a valorizagdo do seaho, e ndo do lucro, é o curriculo

integrado.

Assim, pensar o curriculo integrado ndo é pertels®mente no viés de separacao
dos contetdos e possiveis metodologias. E necegsaétificar o motivo da integracio
entre trabalho e educacéo dentro da escola, ao aniesnpo em que seja possibilitado o
que a teoria critica de curriculo propde: porque quem a educacdo? A proposta do
curriculo integrado tem foco, antes de tudo, neitujtrabalhador, considerado-o como

construtor de uma possibilidade de interagir dméocritica superando a opressao.

2.3. Curriculo integrado

O curriculo integrado, alvo de pesquisas atuais,apuupa boa parte das discussoes
dos estudiosos da tematica trabalho e educacawapaes vezes nao é relacionado com a
teoria do curriculo. Varias publicagbes nem mesitaoncqual a referéncia que se tem de

curriculo. Nosso entendimento é que, antes de g@pum curriculo, é necessario que
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ocorra um posicionamento em determinado recorteoteepcdo de educacdo, dai, por
exemplo, autores como Gramsci (2000) e Paulo F(@0€5), que ndo se reportaram
diretamente a uma teoria do curriculo, serem reéépara a construcdo do curriculo na
perspectiva critica (SILVA, 2004).

Os rumos que levaram as discussdes sobre o corrimul Brasil caminham
juntamente com as perspectivas poés-criticas (SR@®4), como podemos notar nos
trabalhos apresentados nas reunides anuais da Aapedior associacdo de pesquisa em
educacdo do Brasil. Esses trabalhos, em sua maipossuem direcionamento ao
multiculturalismo e as questdes das minorias. FRmopdambém, mas em menor

quantidade, localizar o curriculo em uma escolastragos estruturais sejam o capital.

Em 2009, na 32.2 Reunido Anual da Anped, foi itgano GT 12 (Curriculo), o
trabalho Trajetérias de politicas de curriculo: discursogceilantes no Programa de
Integracdo da Educacao Profissional com a Educagéalovens e Adultpde autoria de
Rita de Céassia de Almeida Costa. O texto, pubticaas anais do encontro, ndo se propds
a fazer uma discussédo do curriculo em si, de [arasteristicas e principios. Seu objetivo

foi analisar o discurso produzido na etapa de cog&bd do Documento Base.

Ao contrario da expectativa, o texto ndo apresamia definicAo do que seria esse
curriculo integrado proposto pelo Proeja, nem mesimogue seria o curriculo e sua
importancia na educacdo. Apesar de sua vinculagd@Tal2, a centralidade do trabalho
esteve na desconstrucdo do programa que os estsidladinha de educacao e trabalho,
apesar de reconhecerem as limitagcdes do Proeflg aonsideram como possibilidade ou
estratégia para uma mudanca de pensamento ruma adunacao que liberte o individuo,
para que este transforme sua realidade.

Trata-se do desafio da construcdo da proposta deuuariculo integrado, a fim de
uma educacédo integrada. Desafio que, com as dsspetdizadas dentro do Estado,
impulsionou e deu forca a promulgacdo do DecrettSle 2004 (BRASIL, 2004), com
acoes desde a abertura de turmas até a formagamféssores e pesquisadores. Desafio
maior ainda para as escolas que recebem o decpie ado possuem em seu histérico
nem a participacdo da classe popular em suasafilemem o conhecimento das
especificidades de jovens e adultos trabalhadaespntravam-se, ainda, imersas na
tradicdo da fragmentacdo entre o saber e o famtre e técnico e o académico. Costa
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(2009) faz afirmagbes acerca da implantacdo doj@mpe caminham na contramao da
concepcado de mudancga via curriculo, conforme e@stepte na teoria critica do curriculo,

que defende que é necessario que se articule etelisgpoder e a hegemonia dentro das
escolas. Para a autora, a construcao local da gteopsta “a luz de suas particularidades

histdricas [...] a luz de sua contingéncia” (p. 6).

Este trabalho citado acima serviu para mostrahquaontos incongruentes dentro da
mesma tematica, devido as opcbes dos pesquisadoeeseus recortes teéricos. No
entanto, essas diferencas serviram, negativampate,o siléncio da teoria do curriculo
sobre a especificidade do curriculo integrado. AgRD05,) considerado um representante
da teoria do curriculo, com suas limitacdes e apg¢ééricas, cita a possibilidade de um
curriculo integrado, contrapondo-o aos curriculestrados em disciplinas, que visam a
divisdo entre a formacdo de mao-de-obra e a fornagd@queles que irdo dar

prosseguimento aos estudos.

[...] uma maior razdo para que os curriculos cdofranas disciplinas
dominem a maior parte das escolas, e para querdsutos integrados
estejam presentes em relativamente poucas es@lagelo menos
parcialmente, o resultado do lugar da escola naimeecdo da

producdo de conhecimento de alsbatus. Isso esta intimamente
relacionado com o papel da escola na selegéo a¢eageara preencher
posicbes econdmicas e sociais em uma sociedadévarlante

estratificada que os analistas da economia politecaeducagédo tém
tentado retratar. (p. 73)

Com a participacdo dos pesquisadores do campeadalho e educaggoalém da
critica a dualidade exposta na citagdo acima, sytrocipios foram agrupados no que
hoje se denomina curriculo integrado. A trajet@#ateoria do curriculo leva a posturas
gue nao consideram categorias expostas por ApPpGb)2- ideologia, hegemonia e classe
social —, por isso fazemos a aproximacao do cuoriotegrado as teorias criticas, por seu
fundamento na ruptura, na mudanca de paradigmargeniracdo da educacdo e da

sociedade.
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2.3.1. Curriculo integrado: trabalho, ciéncia e culra

O Documento Base do Proeja (BRASIL, 2009a) aprasguné a seguinte premissa:
“Abandona-se a perspectiva estreita de formacéam @anercado de trabalho, para assumir
a formacéo integral dos sujeitos, como forma de preender e compreender-se no
mundo.” (p. 43). Rompendo com a visao propedéutica, emabdecuma qualificacao
também social, o0 que o documento aponta é a “diéwessciolaboral”. Diante disso,
Marise Ramos (2005), do campabalho e educacgapresenta o artigeossibilidades e
desafios na organizacéo do curriculo integradfirmando que a superacao desse histérico
de fragmentacgéo, no caso do ensino médio, poda se#egracdo deste com a educacao
profissional, tendo como eixos o “Trabalho, a Ciérca Cultura”.

Mesmo acrescentando os elementalura e ciéncia a integracdo, Ramos ainda
acredita na centralidade do trabalho como constéudo ser humano. Citando Mészaros e

Lukécs, ela nos diz:

A producao da existéncia humana, portanto, se éiada, em primeira
ordem, pelo trabalho (Mészéaros, 1981). Primeiragyentomo
caracteristica inerente ao ser humano de agir solwal, apropriando-se
de seus potenciais e transformando-o. Por istabalino € uma categoria
ontologica: é inerente a espécie humana e primeiegliacdo na
producdo de bens, conhecimentos e cultura (Luk&&3). (RAMOS,
2005, p. 08)

O homem, portanto, se humaniza com o trabalho, anaspresséo de trabalho na
sociedade capitalista, como discutimos no Capitulacaba por fazer o efeito reverso, a
desumanizacdo, a alienacdo humana. Ao articulgroptas que caminhem contra isso,
deve-se levar em consideragdo, para Freire (20Q®),“desumanizacdo e humanizagao
ndo podem ocorrer a ndo ser na histéria mesmaatosrs, dentro das estruturas sociais
gue os homens criam e a que se acham condiciongudsl’5). A escola assim assume um

papel importante na construcéo de outra intenditaude.

No campo da educacdo, a proposta que vai ao eaocodr formacao
libertadora/humanizadora € o curriculo integradoaPs trabalhadores, que muitas vezes
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precisam da formacao profissional para se empagaranter seu emprego, esse curriculo

busca o0 acesso a conhecimentos da cultura gesafida nesse contexto, a escola

reveste-se, assim, de uma dupla responsabilidazi@l:goor um lado é
uma mediacdo indispensavel para a cidadania, aeemprale modo

sistematico e organizado, a educacdo que atual&aribamente as
novas geracdes; por outro, porque nao pode daa ctntodo o saber
produzido historicamente, ela precisa fazer issomdmlo seletivo,

priorizando aquilo que é mais relevante para a dgéuo dos cidadaos.
(PARO, 1999, p.110)

Quanto a selecdo de conhecimentos, ja tivemos ntosea historia do Brasil em
que foram priorizados conhecimentos que visavammagp@ acumulacdo, e o trabalho
deixava de ser meio para ser um fim: a pessoapava trabalhar, e j4 ndo mais trabalha
para viver. Sobre a prioridade dada aos conhecosenécnicos e a formacao
especializada, Apple (1982) relaciona essa pref&@ necessaria elevacao do lucro por
parte da elite dominante dona dos meios de producéao

Contudo, € importante destacar ainda que a situdedomanizadora ndo é posta
somente aos oprimidos. Os opressores, donos das meiproducdo, também precisam
humanizar-se, pois a premissa de exploracdo, gartio sujeito ativo que explora, ou do
explorado, é reflexo da opressao da vida, da f@on@o o homem se relaciona. Dai a idéia

de Freire (2005) e a caracterizacao de que

[...] a grande tarefa humanista e historica dogygos — libertar-se a si
e aos opressores. Estes, que oprimem, exploramlentam, em razdo
de seu poder, ndo podem ter, neste poder, a fardibeitacdo dos
oprimidos nem a si mesmos. SO0 o poder que nasgkeliidade dos
oprimidos seré suficientemente forte para libeatabos. (p. 33)

Pensar essa libertagdo dos oprimidos e dos opessgelos oprimidos nao significa
afirmar que existe uma falsa consciéncia, nem dizer que, a partir do reconhecimento
pelo oprimido de sua situacdo oprimida, ele sepazale inverter essa logica. Quando
afirmamos que a formacéao integrada é capaz de ¢areqque o sujeito, aluno trabalhador,
seja capaz de localizar-se e mudar sua légica siendmizado, concordamos com Freire

(2005), para quem a mudanca deve ser da situag@ssopa para uma situacdo de
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libertacdo, assim “os oprimidos h&o de ser o exerppka si mesmos, na luta por sua

redencao” (p. 45).

A questdo que se coloca, a partir dessa necesgi@acheidanca e do papel ativo do
sujeito oprimido, acaba remetendo-nos ao debatziantcom Paro (1999), sobre o papel
da escola. Situacdes escolares, como a do curifdelgrado, permitem, por meio da acao

de oprimidos dentro da escola, incluindo ai o @m®de, 0 desvelar desse mundo opressor.

A proposta de integracao curricular é, portantoa westratégia para uma educacao
diferenciada, que vise ao ser humano e ndo ao dedmtrabalho; uma educacdo em que
a acao consciente dos oprimidos seja capaz de dammrdanca pelo fim da opresséo e
busca pela construcdo do homem multifacetario. €sebsa possibilidade, diz Machado

(1989):

Na concepcao de Marx, o ensino politécnico, degree@o multifacética
do homem, seria 0 Unico capaz de dar conta do nemwordialético de
continuidade-ruptura [...] seria o fermento datfarmagé&o: contribuiria
para aumentar a producdo, fortalecer o desenvahloneas forgas
produtivas, e intensificar a contradicdo principal capitalismo (entre
socializacdo crescente da producdo e mecanismogadps da
apropriacdo). Por outro lado, contribuiria paratdi@cer o proprio
trabalhador, desenvolvendo suas energias fisingngais, abrindo-lhe os
horizontes da imaginacdo e habilitando-o a asswmicomando da
transformac&o social. (p. 127)

Trata-se de uma proposta curricular que, em suasgémesgata os interesses do
sujeito trabalhador, considerando-o como classndascapaz de promover uma mudanga
significativa em sua vida, tanto pela aquisicAca@eldos como pelo reconhecimento de
si mesmo no processo educativo e laboral. Paraejoeganize essa integracdo, devem ser

admitidos alguns pressupostos

a) conceba o sujeito como ser histérico-social @n¢c capaz de
transformar a realidade em que vive; b) vise a &gdo humana como
sintese de formacdo basica e formacdo para o hmba) tenha o
trabalho como principio educativo no sentido quaadalho permite,
concretamente, a compreensdo do significado ecaodmsocial,
histérico, politico e cultural das ciéncias e ddéssa d) seja baseado huma

18 Ramos seleciona tais objetivos especificaneanta o ensino médio.
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epistemologia que considere a unidade de conhetsiegerais e
conhecimentos especificos e numa metodologia quemitae a
identificacdo das especificidades desses conhetisequanto a sua
historicidade, finalidades e potencialidades; e)a seaseado numa
pedagogia que vise a construcdo conjunta de canbetds gerais e
especificos, no sentido de que os primeiros fundtane os segundos e
esses evidenciam o carater produtivo concreto dmsepos; f) seja
centrado nos fundamentos das diferentes técnicascgracterizam o
processo do trabalho moderno, tendo como eixasbaltto, a ciéncia e a
cultura. (RAMOS, 2005, 108-109)

Esses pressupostos citados por Ramos (2005) degerfeveados em conta na
proposta de curriculo integrado, para a juncaoeefttrmacao profissional e geral, em
busca da superacdo da fragmentacdo do homem e eo0a lle sua consequente
humanizagédo. Se observarmos claramente, essa fa@sssime as caracteristicas criticas
de n&o neutralidade, de concepcdo de homem, e Imigmaxar a dualidade entre
qualificacdo e educacdo, uma vez que busca, n&esparconstrucdo do homem total, e
nao fragmentado como na formacao exclusivamenteceéem que o sujeito ndo aprende
contetdos para a relacdo além do mercado de togbalhentdo na formacdo quando é
geral ou academicista sem ligagdo alguma com g ewma o cotidiano do sujeito. Para
essa mediacdo entre as partes, em busca do tquop@ésto que a escola seja ativa e

criadora.

[...] escola unica inicial de cultura geral, humanismétiva, que
equilibre equanimente o desenvolvimento da capdeidde trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e erdedvimento das
capacidades do trabalho intelectual. (GRAMSCI, 1$3210)

Uma juncdo de conhecimentos na busca da formagaégrah € uma proposta
pedagodgica que, acreditamos, pode ser contemptedaadocdo do curriculo integrado,
dentre outras coisas, como uma gestdo democratiaA proposta da escola unitaria é
levar os estudantes a uma maturidade intelectwalpalhor insercéo na atividade social,
no trabalho. E uma proposta que inclui ndo apespsctos de organizacdo de contetdos,
mas trata da organizacdo do tempo, pois, diferemianda forma “hipdcrita” e
“mecénica’, como é organizado hoje, defende ummdode colégio com vida diurna e

noturna, com estudos coletivos e com melhor orggéiz e vivéncia. Em suma, pode-se
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dizer que “o advento da escola unitaria signifidaicio de novas relacbes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial” (GRAMSCI,1982,116).

A proposta de uma mudanca da/na escola, em busemaescola capaz de fazer
essa integracdo entre homem e vida pelo contexttrat@lho, deve contemplar um
curriculo integrado organizado no tempo, portarge@e de opgbes em trabalhos com
projetos, por eixos ou por visado interdisciplin@8abemos, no entanto, que todas essas
formas de organizacdo sao muito utilizadas na petisa da formacgao reduzida, acritica,
deslocada do trabalho, desconhecendo a luta deeslas a necessaria mudanca da

realidade do trabalho alienado. Ramos (2005) dantdom esse debate:

E importante reiterar que a sobreposi¢édo de disaplconsideradas de
formacgéo geral e de formacéo especifica ao longondeurso ndo é o
mesmo que integracdo, assim como ndo o € a adiedasmdano de

estudos profissionais a trés de ensino médio (aatia estrutura 3 + 1).
A integracdo exige que a relacdo entre conhecirmaygais e especificos
seja construida continuamente ao longo da formag@im,0s eixos do

trabalho, da ciéncia e da cultura. ( p. 122)

A integracao curricular vai além de incluir em unesmo curriculo disciplinas de
formacao técnica e disciplinas de formacdo gergbr@2esso de fomento ao debate e de
problematizacéo, de localizar o conceito na redBdaoncreta, deve permear toda a
construcdo e realizacdo do curriculo. O que seme € a formacdo humana, ndo apenas
de preparacdo para o mercado de trabalho; é umaad¢éo que busque integralizar o

homem com as suas proprias condi¢des de vida.

O curriculo integrado € uma proposta de modelodieEagdo que busca levantar
possibilidades de construcdo de um homem omnédteapaz de agir em sua realidade

para modifica-la:

A educacéo profissionaltecnoldgica, comprometida com a formacao
de um sujeito com autonomia intelectual, éticaitipal e humana, exige
assumir uma politica de educacéo e qualificacafispional que néo vise
adaptar o trabalhador e prepara-lo de forma passisabordinada ao
processo de acumulacdo da economia capitalista, simas que esteja
voltada para a perspectiva da vivéncia de um psocexitico,
emancipador e fertilizador de outro mundo possifldiOURA, 2006
p.10)
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Isso nédo significa que apenas a profissionalizagi® um caminho possivel. Nas
condicbes materiais hoje o trabalhador precisa d®a uqualificacdo para
ingresso/manutencdo no emprego. A proposta derat&g curricular €, portanto, uma
possibilidade de resolver o problema da qualifiolitdo mesmo tempo em que garante
acesso a conteudos de formacéao geral que devdigasks a vida do educando. Somente
unificar conhecimentos gerais com técnicos podeatese uma armadilha que favorece
ainda mais a formagéao fragmentada. Por isso, unfuddsimentos para que se efetive esse
curriculo é o trabalho como principio educativog gambém é um principio adotado pelo

Proeja.

Ja discutimos, no primeiro capitulo, a condicdooldgica do trabalho na vida
humana e, mais que isso, que a educacao deve-pautasse principio. Com a heranca de
Marx, Gramsci (2000) adota essa vinculagao entueaggdio e trabalho. Manacorda (2007)

situa-nos nessa questao:

O trabalho para Gramsci, € essencialmente um etengenstitutivo do
ensino, semelhante ao que é o aspecto praticosioetecnolégico em
Marx; o trabalho ndo € um termo antagdnico e com@igar do processo
educativo, ao lado do ensino em suas variadas fprmas se insere no
ensino pelo conteddo e pelo método. Enquanto enmx,Man suma,
ocorre principalmente a integracdo do ensino, afqquiadotado de plena
autonomia e riqueza de conteudo, no processo o@hiade fabrica, em
Gramsci, ocorre a integragao do trabalho como mtneducativo no
processo totalmente autbnomo e primario de enslas, em que se pese
essa questdo ndo secundaria, tanto a inspiracasgema € claramente
marxista, como também néo se reduz e ndo se canfumtca com as
demais pedagogias; nem com o trabalho profissidasltradicionais e
subalternas escolas de oficios, nem com o tratsalbbe de recreacéo
das tendéncias pedagdgicas progressistas. (p.136)

Nessa passagem, Manacorda (2007) fez uma sintgsendamento sobre o trabalho
de Gramsci Ja considerando o ganho teorico, o dovnue este péde obter com a leitura
de Marx. Quando se adota o trabalho como prin@gicativo, a premissa é que a relacéo
com o trabalho se passa em todas as acfes pedeydgin relacdo ao conteudo a ser

escolhido, este possui um papel fundamental nacogodeducador em dimensionar as

19 A qualificacdo profissional hoje ndo é garard@ emprego, haja vista que o sistema precisa do
desemprego para a manutengao de baixos salariise deitros. Contudo, é algo necessario para sessar
na disputa pelo emprego.
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relacdes de poder. Ter o trabalho como principiccativo supde uma postura critica de
exposicao das contradigdes dessa sociedade, fulndadeabalho, nos diversos momentos

do cotidiano ou nas opc¢des de conteudos.

Esse principio é parte de uma escola proposta @nsgi, a escola unitaria, capaz
de elevar o homem a uma maturidade, a uma formagéaieral. Trata-se de uma escola
Gnica comum a todos, que enfatiza o trabalho iciigdé, que ndo discrimina e que, apesar
de oferecer especificidades de aprendizado de ndieas técnicas (aliadas ao que
chamamos de profissbes hoje, por exemplo) ndo perdearater marxiano de

onilateralidade.
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CAPITULO Il O PROEJA EM RIO VERDE: INTEGRACAO ENTR E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E EDUCACAO PROFISSIONAL?

A possibilidade de integracao curricular entre diab e educacéo, apresentada pelo
Decreto 5154/04 e posteriormente pela criacdo dOEJR na oferta do ensino meédio
integrado a educacao profissional para jovens #osgduemete-nos andlise de Frigotto
(2005) a respeito do curriculo integrado e do e éeve abordar, tendo como principios

uma

unidade de conhecimentos gerais e conhecimentesiisps € numa
metodologia que permita a identificacdo das esp&lafes desses
conhecimentos quanto a sua historicidade, finatidaa potencialidades.
Baseia-se, ainda, numa pedagogia que visa a coéstreonjunta de
conhecimentos gerais e especificos. (p. 1098)

Caracterizar a integracao curricular apenas cojuagio de conhecimentos gerais e
especificos em um mesmo curriculo ndo é o sufeipata se explicar os fundamentos do
que se compreende hoje como sendo o curriculorateg No segundo capitulo deste
trabalho, dialogamos sobre alguns principios e epgies do curriculo integrado e sobre
sua ligacdo com a teoria do curriculo, na interdgiapontar que, antes da proposta de um
curriculo integrado, existiu uma fundamentacéo ségua qual o curriculo serve como
instrumento de direcionamento de projetos (da foadoale determinados comportamentos
até a proposta de uma outra forma de organizac&odadade, sem a base na exploracao
do homem pelo homem). Ou seja, articular educac&calealho sem um curriculo
integrado, mas com outro curriculo em curso, nacessariamente garante que seja
efetuada uma formacéo integrada do homem. O cloriewum determinante para um
projeto, e s6 caminha se as outras determinac@sp @estdo, financiamento, etc,
caminharem juntas.

A educacéo profissional de jovens e adultos podecada em diversos momentos
da historia do Brasil, mas o Proeja é especificca pana modalidade de ensino: a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Ele leva emideracao que a EJA € uma condicéo
histérica da sociedade brasileira, composta paitegj em sua ampla maioria da classe
trabalhadora, que ndo completaram a escolarizggaodiversos motivos, destacando-se

saude, familia e trabalho. Uma oferta integrad#éa semtdo a superacdo da concepcao
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produtivista de oferta de oportunidade aos trallalfes, ou seria a perspectiva de
aprenderem e se disciplinarem para a maior acuawidg capital? O documento base do

Proeja, referente ao ensino meédio, aponta quespdiva € de

uma politica de formagéo de cidadéos e cidadésapaatos, preparados
para a atuacdo no mundo do trabalho, conscienteseule direitos e
deveres politicos e de suas responsabilidadescpanaa sociedade e o
meio ambiente. (BRASIL, 2006, p.04)

Esse documento aponta os principios do programs,nmarcos das concepcoes
discutidas no primeiro capitulo deste trabalho. ®adambém que uma das formas para
que se garanta a materialidade do programa ¢€ iaag@ de um curriculo integrado. A
nossa analise caminha com o objetivo de buscareel®® que nos permitam fazer
aproximacfes com a realizacdo desse curriculoradeg Ao mesmo tempo, caso nao
apareca tais relacbes com a proposta integradaowmua teoria critica do curriculo,
buscaremos contextualizar as referéncias da tdoraurriculo que levaram a elaboracéo e
a realizacdo de determinada prética.

Fica a pergunta: o que norteia os cursos de PemejRio Verde € uma proposta de
curriculo integrado? Para perceber possiveis refagib curso em Rio Verde com a
proposta do Proeja, pretendemos apresentar, prat#am e analisar o campo (sua
trajetoria na educacao profissional) e os projdtms cursos de Proeja de Rio Verde, bem
como dar voz, por meio de entrevistas e questiopamos sujeitos que constroem
cotidianamente o programa na escola: estudante#espores e gestores.

Pretendemos, neste capitulo, ater-nos a implan@dggwograma, desde a primeira
proposta de curso, em 2006, até a implantacéo wgstgs de curso elaborados apés a
analise da primeira experiéncia, ha cerca de dais,ajuando a matricula no ensino médio
foi vinculada as habilitagbes técncias em Alimer@oSdministracédo. Utilizaremos como
fonte para nossa pesquisa dados coletados nauigbif por meio de questionarios e

entrevistas, acesso a documentos produzidos sitwigio e a legislagéo vigente.
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3.1 — Aimplantacdo do Proeja

Devemos considerar que a publicacdo do Decretel5dE524 de junho de 2004, foi
um momento de mudanca de rumos na politica da e#@logarofissional no Brasil, pois
revogou o Decreto 2.208, de 1997, legislacdo quieana as politicas com fundamento na
divisdo do trabalho e formacdo fragmentada. Esteaguolitica vivenciada, e em muitos
casos legitimada pela Rede Federal de Educacadsstwofl e Tecnoldgica. Com a
publicacdo do Decreto 5.478, em 2005, a rede federabrigada a adequar-se a tal
legislacdo, que oferecia ndo somente uma perspedivformacédo diferenciada, mas
significaria ainda o ingresso de um publico diversam caracteristicas proprias: jovens e
adultos trabalhadores.

De acordo com dados do portal do MECfoi repassado um montante de R$
6.026.249,31, a fim de realizar adaptacdes nosqwedompra de material de consumo e
capacitacdo de professores. Além desse investimeatoede federal, em 2006, foi
proposta a implantacdo de cursos de Proeja aoddsstsendo Acre, Ceara, Goias, Mato
Grosso do Sul, Paraiba, Rio Grande do Norte, Sélw Ral ocantins 0os que aceitaram. As
experiéncias em curso analisadas em Goias, nestpipa, sdo provenientes da Rede
Federal de Educacédo Profissional, por meio do l&@igo CEFET e Agrotécnica). Em
2006, em Goids, o programa foi implantagto seis cidades diferentésGoiania, Ceres,
Morrinhos, Urutai, Rio Verde e Jatai.

Com a expanséo da rede federal, por meio do Pregiankxpansdo da Rede Federal
de Educacéao Profissional Cientifica e Tecnoldgicaa nova configuracao foi apresentada
ao Estado de Goias, com a criacdo de dois Ingtifegderafs: o Instituto Federal Goiano,
gue conta com osampide Ceres, Rio Verde, Morrinhos, Urutai e Ipora (ase de
implantacéo), e o Instituto Federal de Goias, caecampi de Goiania, Jatai, Inhumas,

Uruacgu, ltumbiara, Luziania, Formosa e Anapolist{és ultimos em fase de implantacao).

20 www.mec.gov.br

21 Nesse momento, em Goias, a organizacao daeddeaf se dava por meio do CEFET-GO, presente nas
cidades de Goiania, Jatai e Inhumas, e por meiBsdala Agrotécnica, em Ceres, CEFET- Rio Verde e
CEFET-Urutai, com sua unidade em Morrinhos.

22 A criacdo dos institutos € constituinte dar.ef1.892, de 2008.
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Figura 1: Educacao Profissional e Tecnoldgica Red&deral em Goias

(2009)
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Fonte: www.ifg.edu.br

A oferta do Proeja é contemplada com essa mudan{ggilacdo, como consta nos
objetivos dos Institutos Federais, na Lei. 11.892008.

Art 7.° - Observadas as finalidades e caracteristicas da¢imd art. 6.°
desta Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

| — ministrar educacdo profissional técnica de Iniveédio,
prioritariamente na forma de cursos integradosa par concluintes do
Ensino Fundamental e para o publico da educacfaveas e adultos

[.]

Art. 8.° - No desenvolvimento da sua acdo académica, o utustit
Federal, em cada exercicio, devera garantir o noiien50% (cinquenta
por cento) de suas vagas para atender aos obje#iosdos no inciso |
do caput do art. 7.° desta Lei. (BRASIL, 2008b)
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A posicao, descrita nesse trecho, da Lei 11.893/200ma ratificacdo a respeito da
mesma tematica encontrada no Documento Base d@aFBRRASIL, 2009a), que, em sua
apresentacao, escrita pela SETEC, reafirma o comgso de busca de justica social,
caminhando pela equalizacdo da educacdo, para Sjyessoas possam ter a mesma
oportunidade e vivenciar a cidadania. A propostaofieta de educacao profissional
técnica de nivel médio é uma constru¢cdo da SETEC/Mjge busca a universalizacdo do
ensino médio e o aumento de escolaridade da p@mul&ssa necessidade de aumentar o
nivel de escolarizacdo tanto pode ser provenieatartdculacdo popular (movimentos
sociais), que disputa politicas publicas direciasguara esses sujeitos trabalhadores, como
também, uma busca de atender as demandas minimag|y® 0 pais atinja um nivel
seguro de IDH (indice de Desenvolvimento Humanag garante a participacéo do pais
em determinadas atividades mundiais, além de atainrsos estrangeiros e turismo, por
exemplo.

Independentemente das for¢as que fazem a disputango escolarizagdo em que a
qualidade é medida pelo que se almeja em cada ,goupdimero de pessoas que sao
potenciais estudantes da EJA, que tiveram o sexegso de escolarizacao interrompido, €

alto.

Tabela 2: Pessoas de 18 anos ou mais de idade, fdssescola e com menos de 11 anos

de estudo.

Tabela: Pessoas de 18 anos ou mais de idade, fora da escola e com menos de 11 anos de
estudo.
Ano = 2007
Anos de Estudo
De 4 a De 8 a
Total Menosde4| % menos de % menos de %
8 11
Brasil 76.728.601 | 28.727.050 | 37,4 | 30.721.429 40| 17.280.122 22,5
Norte 5.608.195| 2.346.041 | 41,8 | 2.051.125 36,6 1.211.029 21,5
Nordeste 22.281.934 | 11.596.967 52| 7.186.541 32,3| 3.498.426 15,7
Sudeste 31.589.034| 9.405.184 | 29,9 | 13.644.863 43,2 | 8.508.193 26,6
Sul 11.860.976 | 3.405.184 | 28,7| 5.617.136 47,4| 2.838.656 23,9
Centro-Oeste 5.388.462| 1.942.880 | 36,1 | 2.221.764 41,2 | 1.223.818 22,7

Fonte: IBGE/PNAD, 2007.
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A populacao brasileira com 18 anos ou mais de idaele@cordo com o IBGE, era,
em 2007, de aproximadamente 130 milhGes de pes&easn, se cerca de 76 milhdes
desses jovens e adultos estdo com menos de 1esowares concluidos, e fora da escola,
trata-se de uma demanda imediata. A opcdo do MEGemtar articular a EJA com a
educacédo profissional parte do que é previsto ppR 9394/96 (BRASIL, 1996), mas
também da andlise da necesséria articulacdo ehtcagio e mundo do trabalho.

A educacao organizada como propedéutica no ensédondesvincula-se, muitas
vezes, da vida do estudante. J4, por outro ladoemsmo tempo em que o0 mercado exige
uma qualificacdo profissional para o ingresso mapsiitividade, ndo necessariamente no
emprego, a educacdo profissional vinculada com w@cagdio basica torna-se uma
alternativa que consegue atender a elevacao dmedade do publico jovem e adulto e as
demandas do mercado de trabalho, contemplandodanteresse dos movimentos de luta
pela EJA, os estudantes quanto o setor produtivo.

E importante destacar que essa relacdo ndo é simplgeta. No meio dessa oferta,
ha a presséo popular, bem como a ocupacéo da adeieilif®, que pode garantir o giro
da politica para as expectativas dos grupos qpetdim. O Proeja é fruto dessa disputa, e
o Documento Base traduz as aspiracOes daqueldatgaepara que seja garantido a todos
o direito a educacdo com qualidade. Mas a compieaiadade local pode ter dificuldades
para implementar o programa nos marcos da perspedgémocratica, da busca por
cidadania e da vinculacdo para além do mercad@bdallho. (cf. BRASIL, 2009a)

Na tentativa de analisar a implementacéo de unitiqgaopublica de carater nacional
em uma realidade especifica, optamos por fazetunl@em Rio Verde-GO, pois, com a
nossa participacdo na pesquisa “O Proeja indicamd®configuracdo do campo da
Educacado de Jovens e Adultos com qualificacio gwmiofial — desafios e possibilidades”,

percebemos as mutacdes sofridas pelo objeto epeiculo integrado do Proeja.

3.2. Proeja em Rio Verde

O campus de Rio Verde do Instituto Federal Goiawe sua fundacdo em 1968, por

meio do Decreto n. 62.178, de 25 de fevereiro dé81%om a criagcdo da Escola

23 Para Gramsci (1982), sociedade civil pode sé&ndida como conjunto formado pelos organismos
privados que se articulam em busca da diregéo-ptiitica, da hegemonia.
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Agrotécnica Federal de Rio Verde. E uma autarqeéerfl, regulada por um estatuto
aprovado pela Portaria Federal n. 1984, de 18 dendero de 20Q6E organizado em trés
estruturas basicas: 6rgdo colegiado (Conselho @)reirgaos executivos, formados pela
Diretoria Geral e pelas Diretorias Sistémicas (Adstracdo e Planejamento, Ensino
Médio e Técnico — as quais o Proeja € vinculadéragduacdo e Pos-Graduacao, Extensao
e Producédo, Relacdes Empresariais e Comunitaagor fim o 6érgdo de controle,
constituido por uma auditoria interna.

O estatuto acima citado abrange a questdo da Aeieesderta de educacdo em
diversos niveis e modalidades. A EJA aparece aberte no artigo 4, que define os
objetivos na oferta de cursos: “ministrar educag@qovens e adultos, contemplando os
principios e praticas inerentes a educacéao profiakie tecnologica” (CEFET, 2008, p.
118). No que tange a formacao integrada de EJAastunacao profissional, ja vigente no
periodo de aprovacgdo do estatuto, aparece cormo &ticulada 0 mesmo utilizado pela
LDB.

O Proeja foi implantado, em Rio Verde, em 2006, m@m em que OS CUrsOS
técnicos em funcionamento ligados a Diretoria deienMédio e Técnico (DEMT) eram:
Técnico em Alimentos, Administracdo, Comércio, @bilidade, Cooperativismo,
Secretariado, Agropecuaria, Zootecnia e Informat@aplano de Curso do Proeja foi
elaborado com a parceria entre 0 CEFET e a SeerelarEstado da Educacdo de Goias
(SEEY“. Essa parceria, contudo, ndo foi firmada somemte @ execucdo do programa; ela
existia com a cessao de professores concursadosnratados pela SEE para ministrar
disciplinas nos diversos cursos técnicos.

Na época, para a elaboracao do plano de cursfmrfoada uma comissdo composta
por um representante dos cursos técnicos do CEfETa Subsecretaria de Educacao e a
equipe pedagdgica da Secretaria de Educacdo de.Gsaementas das disciplinas do
curriculo do curso do primeiro projeto foram basesagas ementas adotadas pela SEE para
0 ensino médio, na rede estadual, e ndo ocorredad®/também em relacéo a elaboracdo

das ementas da parte considerada técnica, seradoeestitros aspectos da organizacdo do

24 Atual SEDUC.
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curriculo copiados dos demais cursos técnicos igtemtes, como nos afirma a entrevista

da gestora:

O que se trabalhou foi a forma como seria organizacurso e, mais, 0s
demais aspectos pedagogicos foram todos copiadosutsos técnicos,
inclusive estagio, tudo que se referia ao aluno cdoso técnico

concomitante foi implantado pelo Proeja. (ENTREVAST a )

Quanto a afirmacao sobre a copia dos cursos técpacexistentes, pareeepriori
que se utilizou algo que consideravam que dava,cgue oferecia resultados, para outra
modalidade — a educacéao profissional —, como skAanBo possuisse suas especificidades,
concepcgdes e principios. No plano de curso, afipatva apresentada para o Proeja é
como um cumprimento ao Decreto 5478/2005, sendmasgpressa: “a nao existéncia, no
Municipio de Rio Verde, de Instituicbes federais Elesino ofertando o ensino médio
integrado ao ensino profissionalizante, na moddéd&JA” (CEFET/SEE, 2006 p. 1).
Portanto, ndo houve uma reivindicacdo local pamaje fosse implantado. A instituicao

acatou ao Decreto, organizando-se com base nassgéarexistentes:

Desde que eu entrei aqui 0 que eu ouvi dizer étexe muito pouca
orientagdo de em relacdo como se fazer as coiséts, pouca formacéo
até pra parte de gestdo, entdo o caminho quedoihédo foi 0 caminho

gue eles j4 tinham mais seguranca por ja impladse tipo de ensino
[...] o caminho mais seguro para eles. (ENTREVIST#)

Nao fizemos uma andlise especifica de cada prajeta@urso técnico existente
atualmente no IF Goiano, campus Rio Verde, mastalide estudos de pesquisadores do
campotrabalho e educacaue discutem a fragmentacdo entre o saber e2g, @gresso
na organizacado do sistema escolar em que, primer@prende o basico e, depois, se
“capacita” com o uso de disciplinas técnicas elltabbes profissionais, cremos que, num
primeiro momento, ndo existiu um pensamento de mgadalos rumos da formacéo
ofertada pela instituicdo. O que se buscou foi adlege a rotina, fazer o que era mais
pratico (ENTREVISTA 3 a), desconsiderando a impui& de um estudo sistematizado

sobre o publico a ser atendido e sobre a nova prapde integracdo curricular. As

% Na organizacdo das entrevistas para andlise, tir par necessaria preservacdo do anonimato dos
entrevistados, optamos pela numeracdo das enaeyiata identificar cada entrevistado, e, utilizamdbetra
A para identificar as entrevistas dos gestoresef@e-se as entrevistas dos professores..
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impressdes dos professores a respeito da implansigivariadas, dentre elas citamos a

seguinte:

Foi decreto mas por parte de nés professores @@ $di bem aceito,
eu, por exemplo, fiz questdo de participar destgefwr que era uma
coisa inovadora e eu gosto de participar de prejassim. [...] Eu pedi
pra trabalhar e todo semestre estou sempre pediralocontinuar.
(ENTREVISTA 3 b)

Da parte dos professores do Estado, cedidos pel@USEao IFGoiano, nao
percebemos no momento em que estivemos observasdimp como nas falas, muita
resisténcia ao trabalho com os alunos trabalhadatésmesmo porque a realidade da
escola publica se diferencia da realidade do IR@oizo0 quesito de situacdo econdmica
dos estudantes. Enquanto na escola publica estfibass e filhas dos trabalhadores, em
sua maioria, isso ndo é o que ocorre no IFGoiapesar de esta instituicdo ofertar cursos
técnicos de formacdo de mao-de-obra rapida, oconge selecdo para o ingresso, baseada
na meritocracia, como é feito nos vestibularesbesos que as pessoas que tém condicao
de arcar com as despesas de uma formacdo na meelpg seja cursinho seja ensino
“regular”, acabam sendo as “competentes” para putise consequentemente sdo as que
conseguem éxito na disputa das vagas. Sua congligd®mica acaba garantindo-lhe nao
s6 o ingresso, mas também a permanéncia e o @dtounsos.

No entanto, embora os professores que compuseramalirente o IFGoiano
estivessem acostumados com esses alunos, levardpated da instituicgdo o aluno-
trabalhador causou em principio duvidas. Durantdservacaon loco ouvi dizer que a
preocupacao seria inclusive com a possibilidadeatbear oindice da qualidade de ensino
marca que os institutos tém em comparacdo com amisleescolas publicas. Uma
entrevista mostra claramente as duvidas que algunfiessores tiveram sobre o fato de o

governo apontar a prioridade em um programa pérareacao de jovens e adultos:

[...] de inicio, da implantagdo, houve uma certasténcia em termos de
ao invés da gente trabalhar com cursos superiogesta trabalhar com
educacao de adultos, mas depois da apresentacdecdsio e projeto

em si as pessoas se conscientizaram que a questditoébonita e tem

um valor social relevante. (ENTREVISTA 7 b)
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A apresentacdo de um tema antes nao discutidostituigho — a EJA — causou a
reflexdo dos participes na constru¢éo do Progja ecordo com o entrevistado acima, no
decorrer do tempo e no contato com o aluno, a ideimecessidade de insercdo desse
publico no IF Goiano tornou-se quase que unaninue @s que com ele ja trabalharam.
Isso ndo significa, contudo, que os professoresyasms, em sua maioria, a ideia da
necesséria mudanca de foco da educacéo profissioeal representa um avango em
reconhecer ai, a partir da historia de vida dosasuque varios estudantes nao deixaram a
escola por motivos futeis, mas sim porque a coonddg sobrevivéncia os levou a tal
atitude, desmistificando a concepcéo de que “néicles porque n&o quis”, presente no
imaginario de muitos que ndo conhecem a realidagmgdulacao brasileira.

Diante do exposto, o desafio ndo foi, em principensar um curriculo integrado,
pois essa idéia nem era concebida, mas sim formiatacurso para jovens e adultos,
publico da EJA, que traz suas particularidadeseedgwre ser estudado antes de se formatar
um curriculo (BRASIL, 2009a). No ano de 2009, aipgpedagdgica da DEMT (Diretoria
de Ensino Médio e Técnico) propds aos alunos unstogurério que revelou aspectos
importantes para um planejamento futuro quantocampanhamento pedagdgico. Devido
ao envolvimento institucional, como pesquisadooa,sblicitada nossa participagdo na
tabulacdo desses dados, e, feito isso, eles foeaidas para serem utilizados em nossa
pesquisa.

Para darmos continuidade a analise da implantag@&yakja, seguiremos, a partir de
agora, um dos passos propostos pelo proprio Preegconhecimento das especificidades
dos sujeitos envolvidos no programa. Iremos, enpdofuar a opinido dos professores
sobre a entrada da EJA na instituicdo e, posteeiotenbuscar, caracterizar quem Sao 0s
sujeitos da nossa pesquisa.

Nas entrevistas realizadas, existia uma perguntecidnada a impressdo dos
professores: “Como percebe a entrada da EJA nawigd&b?”. Ela questionava se, na
época da implantacdo, ocorrera alguma diferenciagéo relacdo aos demais alunos e,
para aqueles que ndo estavam nesse contexto, dempeecebiam a EJA na instituicao

hoje. Vejamos, a seguir, algumas expressoes:

Acho que bem foi aceita tanto pelos alunos quaata ps professores
que ja& gostam de trabalhar com esse tipo de alunado]...]
(ENTREVISTA 3 b)
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O aluno é de uma forma diferenciada, primeiramemide ser em
relacdo a idade, geralmente sdo alunos com maamleigd no caso
pessoas que nao tiveram oportunidade de estudes, aentdo estdo
voltando a escola [...] (ENTREVISTA 4 b)

E um curso voltado para um publico que quer estuper esta atras, que
esta buscando aquilo que perdeu (ENTREVISTA 5 b)

Eles [os alunos] sempre esperam algo melhor datuigéb. Eles

confiam muito mais numa instituicdo que tem EJArede federal do
gue na estadual. Na rede estadual eles querenmnsidde os estudos e
pronto, uns as vezes quer cursar um Curso SUpBT&E,Ccurso superior
pago. Aqui o diferencial é que geralmente elesrasp@ue déem uma
orientacdo melhor, pra um emprego até mesmo unetdgude estagio,
ja que aqui também oferece estagio. (ENTREVISTA 6 b

Tem resisténcia, mais pelo desconhecimento do gleegonhecimento
do projeto. (ENTREVISTA 7 b)

A entrada dessa modalidade de ensino na institypgdeocou diferentes reacoes,
como percebemos nas falas acima, mas as opinidpsede ja lidou diretamente com esse
publico séo, primeiro, que os alunos sao esforgatisdacando-se inclusive, nesse quesito,
dos demais alunos da instituicdo. Por outro ladajdase uma unanimidade em pensar que
esses sao mais probleméaticos no percurso da apagedi, apresentando muitos
problemas de compreensao, que alguns professoifaseat a elevada idade, ao periodo
longo fora da escola, ou entdo, como nos disse antravistada, eles sédo diferentes por
apresentarem alguma deficiéncia, pois, se ndo epessem, ja teriam concluido seus
estudos. Apresentamos, em seguida, alguns dadosstiafantes para confrontar com tal
afirmacao.

S&o dados que sinalizam para a situacdo econa@gaujeitos envolvidos, mas
reconhecemos que, além de determinacdes econdnacasiltura local tem papel
fundamental para a realizacao das escolhas dossalun

Do perfil retirado a partir dos questionarios prstps para todas as turmas em
andamento, no primeiro semestre de 2009, concluguesa maioria dos trabalhadores-
alunos séo, na verdade, trabalhadoras-alunas. 48%edpostas sdo do sexo feminino,
41% do sexo masculino, e 10% sem respostas. Ac¢garida quantidade de homens e

mulheres por turma é grande. No curso de Proejaldlimatutino, a divisdo por sexo é
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exatamente 50%, mas j4 no curso de Proefd ivatutino a proporcdo é de 91% de
mulheres contra 9% de homens.

Tentamos observar se havia alguma relacdo entie@ medominante e turno da
turma de Proeja, contudo nao foi possivel fazea eskcdo sem um detalhamento do
trabalho de cada individuo da pesquisa, pois a&én€ias que pudemos fazer ficaram
vagas quando relacionadas a situacdo de empregaade, que € predominantemente
efetuada em fabricas e lavouras, cujos turnos e@&essariamente diurnos em regime de
oito horas diarias. Além disso, alguns estudar&tesos haviam relatado que trabalhavam
por colheita, sem horérios e dias fixos para azagio do trabalho.

A metade dos estudantes respondeu que possuendend® anos. O questionario
proposto pela instituicdo também foi “aproveitath0s demais cursos técnicos, e a opcao
mais alta de idade foi “26 anos ou mais”. Nao fosgivel fazer uma comparagdo com a
idade dos demais alunos, mas visivelmente, dewd@ta de a pesquisa ter siooloco,
pudemos confirmar que se trata de um perfil difgisgio no quesito idade. Ha casos de
pessoas com mais de 50 anos que cursam Proejaafaforesenciado nas demais turmas
de curso técnico.

Uma afirmacdo que ja fizemos neste texto e querofegsores, em sua maioria,
também fazem € sobre a situagdo socioeconbmicasdessudantes. A ampla maioria,
como podemos perceber no grafico abaixo, estadsituea faixa de renda da classe

trabalhadora.

Grafico 01: Renda Familiar dos Estudantes do Proejde Rio Verde-GO (2009)

Renda Familiar

1% 7%

0,
4% O 1 a 3 salarios

W 4 a 6 salarios
O 7 salarios ou mais

88%
O Nao respondeu

% A nomenclatura Proeja Il ou Proeja IV é fruto pimeiro projeto, em que se optou por primeirament
ofertar as disciplinas do ensino médio na modaéidade EJA, para posteriormente o aluno ser encaanha
para um curso técnico de sua escolha, perdendm asgientidade de Proeja e assumindo as normas dos
cursos técnicos.
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Viver nessa escala, em uma sociedade em que oirdirh@arantia de compra de
conforto, de condi¢des de estudo e até de educagdn,motivo a mais para a interrupgao
dos estudos desses estudantes. Apesar de todastudantes estarem na faixa dita da
populacdo ativa, capazes de exercer atividade remada, apenas 70% deles estao
trabalhando, sendo que, no entanto, somente 47%a#@eira assinada, recolhendo, assim,
0S impostos a serem revertidos para a melhoriaalsigiagéo de trabalhador.

Essa condicdo de trabalho ndo € algo presente dw do trabalhador-aluno.
Conforme apontamos no primeiro capitulo, que o eggpracaba sendo a condicdo de
sobrevivéncia humana, podemos observar o graficida@de do primeiro salario para
percebermos que, enquanto esses deveriam estaamgalise ao estudo, na faixa etaria
recomendada para a educagao basica — ou aumeti#no® 18 anos —, cerca de 68% dos
estudantes ja exerciam alguma atividade, gerandomas primeiro salario. Mais

detalhadamente podemos observar o grafico por:idade

Grafico 02: Idade do primeiro salario dos estudante do Proeja de Rio Verde-GO
(2009)

Idade do primeiro salario

oy 9% 10% @ Antes dos 10
0

B 10 a 15 anos
18% \ 016 a 18 anos
0
O Acima de 18 anos
38%

B Nunca

@ Nao respondeu

21%

O ingresso precoce no emprego pode ter-lhe atrag@alha conclusdo dos estudos.
Apesar de ndo possuirmos dados especificos deésa @gmportante salientar que o
trabalho interfere na vida escolar, podendo-seiaiar, inclusive, com as questdes atuais,
como o motivo das faltas em dias de aula. Nestsitgu® grafico a seguir revela-nos que

o lider em motivo de falta é o trabalho.
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Grafico 3: Motivo das faltas dos estudantes do Prggede Rio Verde-GO

(2009)
O Trabalho
B Familia
50 O Cansaco
45 0O Desanimo com o0 curso
40 +— W Doencas cronicas
35 O N&o respondeu
30 1 W Trabalho e Doencas Cronicas
25 +
O Trabalho e Familia
20 +
B Trabalho, Familia, Cansago e Doencgas
15 Cronicas
10 1 @ Trabalho e Cansago
5+ O Trabalho, Familia e Cansaco
0 O Trabalho, Familia e Doengas Cronicas
1 W "N&o Falto"

Trabalho e familia lideram os motivos das faltas destudantes. Em nosso
acompanhamentm loco percebemos, por diversas vezes, estudantes cdaimeetas do
trabalho, pois tinham acabado de sair da fabricaemtdo iriam para esta logo que
acabasse a aula. Outro fato constatado quant@aetagéo trabalho-escola é que algumas
empresas atualmente tém uma forma de organizaceritmdo de trabalho por turnos,
entdo alguns alunos trabalhavam, as vezes, atéraé hum dia e ficavam o outro dia sem
trabalhar, prejudicando assim, constantemente,iamedaula.

Caso dados como esses tivessem sido analisadss antentdo, mesmo partindo de
leituras de textos referentes a realidade da EJfsrafessores poderiam ter organizado um
curriculo com base na rotina do trabalhador-algoe, na maioria das vezes, opta por nao
faltar ao trabalho e faltar a escola, pois 0 emprégsua sobrevivéncia, sendo que,
geralmente, ndo ha como garantir melhoria em sda, yaior meio da educacédo, sem o
minimo garantido antes.

Por mais que a Secretaria de Estado da EducacddUGE]j4 tivesse realizado
experiéncia com a EJA e, como relatado, profess@esvessem lidado com essa
realidade, nem mesmo foi feita uma articulacdoeeettucacdo e trabalho no projeto dos
primeiros cursos de Proeja. Por isso, uma anatibeeso Proeja, no campeabalho e
educacépseria na verdade um estudo sobre o ensino méditodalidade de EJA e sobre
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0S cursos técnicos, pensando os dois campos conmaoude ligacdo e discutindo a falta
de dialogo entre eles. Nossa anélise no campo miwwo pode contribuir, também, para
elucidar essa relacéo entre educacao e trabalpmpasta de curriculo integrado.
Caminharemos agora para a analise dos dois pr@gtasirso: o primeiro, realizado
em parceria com a SEDUC, e o segundo, ap6s dois dmalebates, considerado como

uma proposta de integracéo.

3.2.1. Primeiro projeto de Proeja: o novo € realmeda novo?

No caso de Rio Verde, optou-se por ofertar o engigdio na modalidade de EJA,
em quatro periodos de formacgdo geral, sendo quuarta do terceiro, o estudante ja
poderia cursar, de forma concomitante, as disa@plido curso técnico escolhido. Os
motivos dessa opcao ja foram expostos neste cap@ulos cabe agora tentar abordar, do
ponto do curriculo, questdes pertinentes paraitarab que representa esse projeto para a
proposta de curriculo integrado.

O Plano de Curso (CEFET/SEE, 2006) da implantagdprigneiro curso de Proeja,
em Rio Verde-GO, possui como titulo: “Plano de ©upara Educacdo de Jovens e
Adultos”, o que reafirma a nossa conclusédo de gaecompreensao da instituicdo em
observacéo, o diferencial na oferta do Proeja emseste o publico a que se destinava. O
que é compreensivel se voltarmos a primeira edifialecreto do Proeja, em 2005
(BRASIL, 2005), que nao dispunha de referenciaifodmacao integrada, mas encontrou
um legado de supléncia no campo da EJA e de sulisgiguou concomitancia no campo
da educacéo profissional.

O primeiro item do Plano de Curso (CEFET/SEE, 20@0&ka da justificativa do
programa, a qual consiste em atender, ao mesmmiengemanda da EJA, oportunizando
educacdo aqueles que nao tiveram acesso a ela, mopio de desenvolvimento
econbmico regional. A proposta néo traz consigojustficativa, nenhum principio ou
concepcdo de formacao integrada, de curriculo riatleg Esse debate simplesmente nédo
existia ainda na instituicao.

O segundo tépico do projeto de curso é “Objetivdadacionais do Centro Federal
de Educacdo Tecnologica de Rio Verde e da Se@eatarEstado da Educacdo do Estado
de Goids”, com uma série de objetivos que norteardoonstrucdo do programa.
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Remetendo-nos a nossa opcao por debater o curiitepado, ou sua auséncia, por meio
da teoria do curriculo, podemos recorrer a TyleB{} e relacionar este segundo tépico do
Plano de Curso com a teoria tradicional de cumicBhara esse autor, o desenvolvimento
de um curriculo implica demarcar os objetivos, emfo como se buscara alcanca-los
(experiéncias) e, ainda, um meio de perceber s e=sté ocorrendo de acordo com o
projeto.

Um projeto que tem seu curriculo copiado dos cujdasfertados segue, entdo, a

mesma logica dos demais. Os objetivos séo:

Proporcionar um curso profissionalizante a nivetimépara jovens e
adultos, garantindo a continuidade de sua formabdsica e

possibilitando uma habilitacdo profissional de NMédio;

Incentivar o empreendedorismo local, através dasosuoferecidos,
proporcionando uma inclusédo e/ou permanéncia noaderde trabalho;
Proporcionar aos educandos a compreensao dos fantt@rcientificos,
tecnolégicos e profissionais do processo produtiedacionando a teoria
com a pratica no ensino de cada area do conhedmkimguagem

Cddigos e suas tecnologias, Ciéncias Exatas Matam& suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologl@BFKT/SEE,

2006, p. 2)

Como dissemos anteriormente, ndo ha uma Unicanterde idéia pedagogica, e toda
realidade possui em si diversos elementos ou deta¢des que a constituem. Nesses
objetivos, encontramos perspectivas pragmaticasiezliatistas, como as de Tyler, ao
mesmo tempo em que € possivel identificar, tamb®mue ele denominava de teoria
critica. Essa aproximacdo que podemos fazer caoratde Tyler remete-nos a ideia de
formar empreendedores. A tdnica desta categori mestautorrealizacdo causada pela
tensdo de aumento na produtividade do trabalhaddpabilizando-o pelos resultados.
Assim, ser empreendedor é ser mais agil no prodessaploracdo do outro. Nao ha busca
por justica social nem luta por outro modelo deestarle menos excludente; a realidade é

posta, e 0os alunos devem incorporar sua légicagrsercao no mercado:

Como o verdadeiro propésito da educacdo ndo é faaer que ele
desempenhe certas atividades, mas suscitar madiésasignificativas
no padrdo de comportamento do aluno, torna-se tanuer reconhecer
gue toda formulacdo de objetivos da escola devarmsarexposicao das
mudancas que devem operar-se nos alunos. (TYLER, 1%40)
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Precisamos compreender que o Documento Base dfaPeoe sua primeira versao,
so foi lancado no segundo semestre de 2006, edt@davia uma orienta¢éo clara vinda
do MEC sobre as concepcdes e principios do progr@nque existia até entdo eram
publicacéed acerca da tematica. No entanto, as entrevistéigagas em 2009 apontam
para o fato de que n&o ocorreram mudancas signiisa no pensamento dos
professores/gestores, mesmo depois da publicacBmcamento Base. A centralidade do
curriculo integrado prevé outro tipo de relacasesBducacao e trabalho, especificamente

sobre o curriculo:

o curriculo integrado é uma possibilidade de in@eatagogicamente na
concepgdo de ensino médio em resposta aos difersuijitos sociais
para os quais se destina, por meio de uma concepgiconsidera o
mundo do trabalho e que leva em conta os mais stigesaberes
produzidos em diferentes espacos sociais. Abans®ra-perspectiva
estreita de formacdo para mercado de trabalhopara assumir a
formacdo integral dos sujeitos, como forma de cemsmier e se
compreender no mundo. (BRASIL, 2007, p. 43)

Quando anunciamos que a perspectiva critica tambéde ser encontrada nos
objetivos educacionais propostos no Plano de Cue$eximo-nos a citacdo da necessaria
compreensao do processo produtivo. A critica passmio referéncia as categorias poder,
hegemonia, alienagéo, entre outras, sendo querizwdarintegrado propde outra relacao
com o trabalho, para além do emprego. Assim, a ceangdo do processo produtivo é
importante para se formar o trabalhador em suayrialidade, reconhecendo além da
habilitacdo profissional um viés de formacdo, dboindo para o que ele enfrenta ou
enfrentar&: o mundo do trabalho. Frigotto (2006)entanto, chama a atencao para irmos
além de conhecer o processo produtivo. Ele sealioim Apple na perspectiva do “por

AN

qué”, “para quem” e “como”.

Trata-se de desenvolver os fundamentos das diésreriéncias que
facultem aos jovens a capacidade analitica targgodacessos téchicos
gue engendram o sistema produtivo quanto das edagdciais que
regulam a quem e a quantos se destina a riquezduzida.
(FRIGOTTO, 2005, p. 74)

27 Autores como Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavd#tarise Ramos, Lucilia Machado, Acacia
Kuenzer, Dante Moura.
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Questionar-se sobre a quem a rigueza é destinamaé méoerente com o perfil
empreendedor que busca apenas se dar bem, serslegpeito que os demais. Por outro
lado, esse Plano de Curso (CEFET/SEE, 2006) man<rde uma educacdo emancipatoria,
mas ela ndo combina com o individualismo em busgasucesso pessoal. S&o as
contradicbes presentes dentro do documento, fratofargas que o construiram e das
opinides dos sujeitos envolvidos em sua construgsiada, dentro dos objetivos
educacionais do Plano de Curso, sédo citadas agewvampresas instaladas na cidade,
como COMIGO, Orsa, Videplast, Brasilata, Kowalskiem como a rede de
supermercados, com seus respectivos dados refeempeantidade por ramo de atuagéo.
Isso para justificar que a formacao de profiss®rpialificados por meio da educagéo
profissional que se propde ofertar pode ser vistaoc colaboradora na elevagcdo da
produtividade, na competitividade, e ainda ajudtazar justica social. Portanto, a visdo &
de que a justica social € feita mediante o ingrassmercado de trabalho.

Considerando que ‘“estd claro que a formulacdo degodas de objetivos
comportamentais €, em parte, uma questao de gonguanto seja possivel fazer algumas
diferenciagcbes bastante claras” (TYLER, 1981, p.&2)pcéao da escola é parte daquilo em
que os sujeitos ali acreditam. E so foi possivehesterpretacdo pela amplitude da Lei
5154/2004, que garante a oferta de cursos integradacomitantes e subsequentes, pois a
lei regente, do Programa 5478/2005, s6 fazia pevie cursos integrados. Em sintese,
nao ha proposta de integracdo no Plano de Cursctit8 ja atribui uma funcéo: Plano
de Curso para Educacdo de Jovens e Adultos. Esgéi@, um plano somente para essa
modalidade, sem preocupacédo com a integracao cedu@acao profissional, pois esta
estaria garantida com a oferta das disciplinasigsiohais e a escolha da habilitacéo
profissional.

A Fundamentacdo Legal do projeto em discussdo a&iteegulamentacdo da
modalidade EJA por meio de Leis, Pareceres, Re3etug Decretos. Um dos documentos
citados, o Parecer CNE 11/2000, estabelece destcarriculares nacionais para a EJA.
Aprovado em 10 de maio de 2000, ele tracou umlpEfa esse “modo de ser” da EJA e,
a partir dai, tornou-se referéncia quando se falaespecificidade da modalidade. Esse

parecer veio num contexto em que

muitas duvidas assolavam o0s muitos interessadosassonto. Os
sistemas, por exemplo, que sempre se houveram canigo ensino
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supletivo, passaram a solicitar esclarecimentogodspos junto ao
Conselho Nacional de Educacdo. Do mesmo modo, iagées,
organizacdes e entidades o fizeram. Fazendo juisposto no art. 90
da LDB, a CEB, dando respostas caso a caso, ancadurema
compreensdo que isto ndo era suficiente. Era precm apreciacao de
maior félego. O presente parecer se ocupaddatrizes da EJA cuja
especificidade se compde com os pareceres sup@osit (BRASIL,
2000, p.2, grifo no original)

Ele buscou compreender e legitimar a EJA pelo pgwealdo direito a educacéo com
qualidade, ao contrario da proposta de suplénaaoihece a EJA como uma “divida
social ndo reparada para com 0s que nao tiverass@e e nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora deleenham sido a forca de trabalho
empregada na constituicado de riquezas e na eledacaoras publicas” (BRASIL, 2000, p.
5).

Essa divida promove exclusdo, por isso Jamil Cughator do parecer, considera
excluida da sociedade, que ele chama de “sociqgotademinantemente grafocéntrica”, a
pessoa que ndo tem, no minimo, o dominio da escdtaleitura, ndo se tornando, assim,
capaz de viver a cidadania plena. E ainda: maigugoum simples acesso aos cédigos, a
condicdo de alfabetizado é uma condi¢do de supeds@éxclusdo em busca de uma certa
igualdade. A EJA, no parecer, possui as seguintegoes: reparadora, qualificadora e
equalizadora.

Funcéo reparadora, pois devolve aos sujeitos geitoda educacéao revertendo o
quadro de divida social com esses sujeitos. Baser@ principio da igualdade, guia dos
servigcos publicos, que sdo dever do Estado e didsttodos. A reparacdo dessa divida
social ndo € garantir apenas o0 acesso dos sugitosi banco de escola. Para essa
escolarizacdo, o parecer aponta a necessidade deodeio pedagdgico proprio, que seja,
ao mesmo tempo, capaz de articular as questdes wwdondo trabalho com a
“multiformidade de inser¢bes socio-politico-culigfa

A funcéo equalizadora visa dar “cobertura” a deteaghos grupos sociais que, por
suas formacdes, ficam a margem da escolarizacg@opse condi¢des historicas ou pela
localidade. Essa fungcdo busca a equidade, condaleramo a distribuicdo dos bens
sociais. A garantia do direito ndo admite distingg@adade, género, cor, local de moradia;

€ o ‘ensinar tudo a todos’.
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A funcéo propriamente apontada como sendo o sedddeJA € a qualificadora, ou
permanente. “Mais do que nunca, ela € um apelogathicacdo permanente e criacdo de
uma sociedade educada para o universalismo, aseltldde, a igualdade e a diversidade.”
(BRASIL, 2000, p.11) Percebe a educacdo em espagscslares ou ndo e deve ser
instrumento de acesso, permanéncia e mudanca ndondmtrabalho e na vida social.
Essa fungdo atinge ainda as instituicdes respoiss@peta elaboracdo de materiais e
instrumentos a ser utilizados na educacao escolar.

As trés funcbes acima citadas (BRASIL, 2000) erremmise por dentro da
construcdo do Proeja: € reparador no sentido datgao direito a educacao; € equitativo,
pois ao ser destinado a um publico especifico tmr@amportunidade aos que estiveram a
margem das possibilidades; e € qualificador, ndoeste no sentido de habilitacdo
profissional, mas porque qualifica 0 homem paraaesua cidadania e participar mais
ativamente da vida produtiva.

Esse parecer foi efetivado por meio da Resolu¢cad®/CRE, de 5 de julho de 2000,
que estabeleceu as diretrizes curriculares naci@aia a EJA. Nele, as diretrizes para a
educacao basica (fundamental — CNE/CEB 2/98 — eomre@NE/CEB 3/98) sao também
elencadas para serem seguidas pela modalidadeuddorttd uma especificidade no
paragrafo Unico do Artigo 5:

Como modalidade destas etapas da Educacdo Basigentdade
propria da Educagdo de Jovens e Adultos considesasituacdes, 0s
perfis dos estudantes, as faixas etarias e serpgquabos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade na aprgfwia e
contextualizagéo das diretrizes curriculares naifa na proposicao de
um modelo pedagdgico préprio, de modo a assegurar:

| - quanto a equidade, a distribuicdo especifica domponentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igudbitade formacgéo e
restabelecer a igualdade de direitos e de opoddegiface ao direito a
educacao;

Il - quanto a diferenca, a identificacdo e o reemithento da alteridade
propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em Eocesso
formativo, da valorizacdo do mérito de cada quad @lesenvolvimento
de seus conhecimentos e valores;

lIl - quanto a proporcionalidade, a disposicaoceatdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidadesgy@ar Educacao de
Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quaipréias
pedagdgicas assegurem aos seus estudantes ideritidadtiva comum
aos demais participantes da escolarizacéo basica.

(BRASIL, 2000, p. 1-2)
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Além de incorporar as diretrizes da educacéo baai€A ainda tem que lidar com
questdes determinantes para a situagdo de ndorpgaraie ou acesso a escola, bem como
com questdes de trabalho, fazendo referéncia ass®ducacao profissional. O Plano de
Curso em analise, construido basicamente cincoaeqmss da publicacdo da Resolucédo e
do Parecer supracitados, devera, obrigatoriameatder em sua leitura aspectos citados
em tais documentos.

Esse plano segue em partes o que a Resolu¢cdo CEBITR000 impde. Na divisdo
curricular, optou-se por seguir as diretrizes cufdares nacionais e apresentar uma parte
diversificada na grade de disciplinas, escolhidgaatir do que se observou como
dificuldade de relacionamento que alunos de diteszgeracdes encontram. As disciplinas
escolhidas para essa composicao foram Inglés (ohejpo ao terceiro periodo) e Relacdes
Interpessoais (primeiro periodo), ambas com a caogaria de 20h por semestre. Além
dessas disciplinas, optou-se pelo trabalho comddraasversais para que ocorresse uma
formacgdao “construtiva, contextualizada e intergiboar” (CEFET/SEE, 2006. p. 10). S&o
eles: cidadania, ética, pluralidade cultural, mambiente, salde e orientagcdo sexual,
igualdade de oportunidades entre os sexos, eduachgamnsumidor, educacdo para o
transito, mercado de trabalho, violéncia. Esseas$eonforme foi observado em campo,
sdo trabalhados voluntariamente pelos professoreseja, ndo ha um direcionamento
pedagodgico para a realizacéo de atividades querogigm os temas transversais.

A proposta da metodologia de trabalho é buscar-ietacbes de conteudos e
coeréncia de conjunto, para que se garanta umadipagem significativa. A metodologia

propde dialogo com a realidade do estudante.

A metodologia a ser aplicada ao Proeja estaradalpara desenvolver
no académico, os conhecimentos de base relativolusia, a sociedade,
as ciéncias e as idéias, a fim de fornecer os fuadts necessarios
para uma concepc¢do cientifica da vida e ao desamaito das
faculdades cognitivas, da capacidade para a avémdigagem continua
e critica, da criatividade, do espirito de inovacéle disposicdo a
versatilidade e de trabalho de interesse do acadénéhs empresas e da
sociedade. (CEFET/SEE, 2006, p.11)

Voltando a teoria do curriculo, essa abordagem gedeproximada da perspectiva
tradicional. Os objetivos dessa metodologia € mégéo de um sujeito versatil, que atenda

as demandas da empresa. O fato de aparecer noatgxtiposta de contextualizacdo da
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realidade com os conteudos ditos cientificos naem, sua totalidade, critica nem
inovadora. Pode exprimir uma necessidade de imeéeelocal, mas, as vezes, nao se
aproxima de “mudanca”, pois busca apenas a adaptsed a critica.

Tyler (1981) aponta trés critérios para o sucessoestperiéncias de aprendizagem: a
continuidade, a sequéncia e a integracdo. A cadtade é a oferta de oportunidades para o
exercicio do que foi aprendido, pois se acrediteeitaracao vertical. A seqiéncia seria um
passo além da continuidade, pois, além da reiteragéacritério € sempre partir da
experiéncia anterior, para depois, mais amplameligeutir o assunto. J4 a integracao,
para esse autor, refere-se a relacao horizontabusca de uma unificagdo, ou seja, parece
ser uma aproximagao com o que se chama hoje istefinaridade.

Por exemplo, ao desenvolver a aptiddo para solacigmoblemas
quantitativos em Aritmética é também importante s@eonsiderem as
maneiras pelas quais essas aptiddes podem senddsi eficazmente
nos Estudos Sociais, nas Ciéncias, no laborat@io eutros campos, de
modo que ndo sejam desenvolvidos simplesmente como
comportamentos isolados a exercer num s6 cursosenagreguem cada
vez mais as capacidades totais do estudante, daeaphcara nas
variadas situacdes da sua vida diaria. Correspoamente, ao
desenvolver conceitos na &rea dos Estudos Sociaigp@rtante ver
como essas idéias podem ser relacionadas com alhoaue se esta
realizando em outras disciplinas, de forma que baja unidade cada
vez mais integrada nos pontos de vista, aptiddeatitades dos
estudantes. (TYLER, 1981, p. 79)

No conjunto seguinte, o item 7Resenvolvimento Metodologicoo Plano de Curso
(CEFET/SEE, 2006), a proposta de integracdo ergralisciplinas é pautada como
indispensavel para o trato na pratica pedagogidaando ainda os temas transversais. No
entanto, constatamos que nao ha aproximacéo contaoma critica de curriculo, o que,
como ja comentamos, pode estar relacionado, tamtmmp fato de que a implantacdo do
curso estava em fase inicial do Proeja, quandoaaimib havia sido apresentado o
Documento Base. O que parece ser interessante araover a aprendizagem
significativa ndo propde, portanto, uma mudancastambiva;, apenas um ingresso mais
critico para melhor localizacdo no que ja esta dado

Um dos instrumentos utilizados para aproximar aideta pratica, como se elas nao
fossem em si relacionaveis, é o Programa PratictsBional (PPP). Este programa serve

para a adaptacdo do estudante ao perfil soliciped@ empresa. Ele é obrigatorio para
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alunos e professores e pode ser realizado nos o®duias atividades complementares. O
plano ndo detalha mais como seria o funcionamemas,o alicerce deste é claro: atender a
demanda da formacao do perfil do profissional i@ sendo solicitado no mercado, como
exemplo é citado o profissional empreendedor.

Outra forma de contextualizar o conhecimento dosnad € o Estagio
Supervisionado, que objetiva “a sua integracdo eoempresa e através dela, com a
comunidade”, bem como “a constante integracdo dcgsso ensino-aprendizagem e a
realidade do mercado de trabalho” (p. 17). Alémidkia de que contextualizar n&o
necessariamente implica mudanca, percebemos uia aiigicada pelo viés do curriculo
integrado: as vistas somente no mercado de trakiafise estagio podera ocorrer durante o
curso, sem prejuizo na frequéncia das disciplidasseja, o0 estudante podera utilizar essa
formacdo adequando-se a logica predominante ngsg;uem que se organiza, num turno
(matutino, vespertino ou noturno), a realizacaodisasplinas, sendo que o estagio deveria
ser em outro. De acordo com nossos dados, baseadagiestionarios, a maioria dos
alunos que sao regidos por esse Plano de CursotraBalhadores, como vimos
anteriormente, entdo esse vinculo com o setordwid#iculta ainda mais a flexibilizacao
do horario. Esse fato pode ser comprovado no questiento que trata da vinculagdo do
aluno com o tipo de trabalho.

Grafico 04: Situacao no trabalho dos estudantes deroeja de Rio Verde-GO
(2009)

Situagao no trabalho dos estudantes do Proeja
de Rio Verde-GO
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Sem a realizagdo do estagio, os alunos ja apresgmtdlemas para comparecer nas
aulas, faltando por motivos de trabalho, conform@rafico 03. No decorrer do projeto é
possivel perceber que ndo houve uma andlise saem seriam 0s sujeitos desse
programa. Foram citados de forma genédomo 0s que ndo concluiram no tempo dito
regular: “aqueles que ndo puderam ou nao tiveraessacaos estudos” (CEFET/SEE,
2006). O nao reconhecimento das caracteristicase dasino gera uma barreira para a
continuidade dos estudos, bem como a rigidez emnsl@spectos da organizacdo do
tempo, por exemplo.

Podemos dizer que o que regeu a elaboracdo desse fdi uma perspectiva
tradicional de curriculo, verificada em diversopeasos como 0s citados acima, o que de

fato ndo significa dizer que esta é a Unica tequ@aparece no documento.

3.2.2. (Re)formulacéo: projetos integrados?

Em 2009, o IF Goiano, Campus Rio Verde, mudou p®suda realizacdo do Proeja
na instituicdo. Para este ano, optou-se por oferograma por meio de duas habilitacoes
da formacéo profissional — Alimentos e Administaed com matricula Unica. Gerou um
novo contexto, com a oferta de dois tipos do Prqapa um lado ainda existiam turmas
regidas pelo Plano de Curso de 2006 (CEFET/SEB)28(or outro, as novas matriculas
do Proeja foram direcionadas para o novo projetwaaterizado pelos professores e
gestores como sendo um curso integrado. O cendérioatriculas no Proeja aumentou de
47 no primeiro ano para 217 estudantes matriculadog007 (fonte: Relatério de Gestao
2008, 2007 e 2006).

Para o ano de 2009 foram matriculados 43 alunazirsm de Administacao noturno,
29 no Alimentos noturno, e 33 na Administracdo tad num total de 105 novas
matriculas. As justificativas para a mudanca nesosido programa na instituicdo sao

variadas. No Projeto do curso de Alimentos, afjaativa encontrada foi:

Optou-se por um curriculo integrado na perspedtigaformacdo do
trabalhador-cidadao, o que significa assumir oaltedocomo principio
educativo e a formacdo de sujeitos sociais critec@tbnomos como
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condicdes para o exercicio da democracia e o delsémento da
subjetividade e das identidades huma(l#sGOIANO, 2008a, p. 9)

Essa justificativa se repete, na integra, no prajet curso de Administracao. N&o
podemos considerar uma justificativa sem apontpreoé praticado no cotidiano, contudo,
a priori, o texto acima contempla algumas aspira¢gfes déculg integrado, e em varios
momentos notamos essa tendéncia nos novos prajetasirso. Como percebemos na

continuidade do topico concepcdes e principios:

A modalidade integrada possibilita ao jovem e adidt experiéncias da
realidade e do conhecimento como totalidade. Assinprocesso de
aprender, pensar, fazer e sentir que é constitdtgformas de ser, de
trabalhar, de fazer ciéncias e de se fazer sugitdistéria e de si
mesmo, pode dar sentido a dimensdo dos direitaais@E-GOIANO,
2008a. p. 9)

A visdo de formacdo humana, que busque o fazesaber articulados, é preceito do
curriculo integrado. A matricula Unica avanca nessgido também, uma vez que assim é
possivel integrar a habilitacdo profissional coniasiplinas e com a analise da realidade
dos alunos, para que estes se encontrem commsuj&tdricos capazes de promover uma
transformacao.

O desafio pautou-se em como atender as demanda®EO/SETEC, que
impulsionava a ideia da formacéo integrada, poronde Proeja, como nos relatou uma

gestora em entrevista:

Primeiramente porque a propria secretaria enteqdewb nosso projeto
nao era integrado, entdo ela entendeu que née ergue, a proposta da
secretaria de, como é que é, de, Setec, é, etapagpa dela é o Proeja,
gue é a Educacao profissional integrada com a edadaasica, e eles
entenderam que 0 nosso projeto ndo era. [...] agnm pediram para a
gente ndo continuar com este projeto. (ENTREVISTA f. 06)

Foi necessaria uma compreensao do que seria @utarintegrado proposto pelo
Proeja. Em 2007, foi realizada uma especializagdoMenas Gerais, na rede federal,
especifica do Proeja. Desse curso participaramgasimra e quatro professores do Proeja
— todos fazem parte do quadro dos professores ddJSEcedidos ao IF Goiano. A
participacdo exclusiva dos professores da SEDUC redatdo com o compromisso da

SEDUC em dar suporte para o ingresso dessa modelida IF Goiano/campus Rio
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Verde, mas, por outro lado, denota a imagem dergnugy passageiro e de falta de
compromisso dos professores do IF Goiano com g&roe

Em 2008, foi realizado @ialogos Proeja com a coordenacdo dos trabalhos feita
pela equipe da pesquisa “A constituicdo da Educd&@dissional na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — as experiénciasadgaRem Goias”, em parceria com o
CEFET-GG®. Esse evento foi aberto a participacéo de alumasessores e gestores de
todos os cursos de Proeja do Estado. Um fato sdantée foi que presenciamos duvidas
das pessoas de Rio Verde a respeito de como s#tigassa integracdo, ja que seria uma
realidade no proximo ano.

A DEMT (Diretoria de Ensino Médio e Técnico), porim da Coordenagdo do
Proeja, mobilizou-se para garantir um estudo s@bmmodalidade, sobre o programa
(especificamente tendo como referencial o DocumBage) e sobre o curriculo integrado.
A construcdo do Projeto foi coletiva, com a aprg@iado texto pelos professores antes do
encaminhamento para a Direcdo do Instituto. A @pecéo da SEDUC ocorreu agora com
as sugestdes dos professores cedidos ao IF Geiado, como instituicdo reguladora.

As opinides sobre o motivo da reformulacdo sdordase Vao desde justificativas
para se adequar a legislagdo até o pensamentoedsegia melhor para o aluno. No
entanto, em nossas entrevistas com professoregnt@ntramos um pensamento sobre a
importancia do curriculo integrado. A seguir reprichos trechos das entrevistas com
justificativas para a mudanca no curso e pararad@acao dos novos planos denominados

integrados:

Eu acredito que foi pra direcionar mesmo a formaigialuno, é, parece
que teve varios problemas ai de alunos que ndarsgiria que rumo ia,
mudavam durante o curso, [...] ele ja entra sabando vai ser ou
técnico em administracdo ou técnico em alimentod houve o

direcionamento, algumas disciplinas que sdo maipoitantes no
técnico administracdo dardo mais énfase e no dimetambém a
mesma coisa (ENTREVISTA 1 b)

[...] eu j& cheguei, isso ja tava bem encaminhadonfudancas séo pra
otimizar toda parte da estrutura, até porque muiesses alunos
estudam durante a noite e trabalham durante o jdigdem suas
atividades. (ENTREVISTA 2 b)

Participei todo o tempo, todas reunides sobresaiptinas, a integracao,
0s sujeitos. [...] Os didlogos do Proeja que a egergm vindo e

8 Atual campus Goiania do Instituto Federal de G@assoias).

114



observando o curso e outras instituicdes. Ja sabiame ia ter que
mudar. Pois depois que a gente fez o curso de npdstacdo a gente
teve uma noc¢do e um conhecimento maior, sabiagpra a gente tinha
condicéo de elaborar um projeto diferente. (ENTREN 4 b)

Contribuimos sim para melhorar o sistema de erfsifjaesse negocio
dos alunos estudarem, terminarem a formacao Pja,depois inserir
no curso técnico, muitos chegavam a abandonar méstituicdo, “ah
vou concluir em outra escola, outra unidade, porguedo tenho que
fazer o técnico”. (ENTREVISTA 6 b)

N&o existe uma justificativa baseada na defesauddcalo integrado. O que existe,
em alguns casos, sao aproximacdes de uma compreamsécipatoria de educacéo, mas
o distanciamento com a concepcao libertadora thaltia é presente em todas as falas dos
professores. A postura de alguns professores eemdisf uma maior possibilidade de os
estudantes concluirem o curso baseia-se ndo soerns@a experiéncia em sala de aula,
mas também nos dados da trajetoria desses aluposs dgie terminavam as disciplinas do
“Proeja” e escolhiam o curso técnico.

Em 2009, tivemos acesso ao Registro da InstituBdtare Matriculas, referente ao
primeiro semestre de 2009, no entanto ele ndoarasdeu dados exatos com relagcao aos
alunos que possuem duas matriculas e aos que possagente uma, No curso técnico —
porque ja teriam concluido a grade da formacad.geusaemos, a partir desse documento,

elaborar a seguinte tabela:

Tabela 3: Matriculas de alunos Proeja em cursos teos. Ano de 2009, primeiro

semestre

Matutino | Vespertino | Noturno |Total:
Administracdo: | NE 2 8 10
Agropecuaria 8 1|NE 9
Alimentos NE NE 5 5
Comércio NE NE 2 2
Contabilidade NE NE 0 0
Cooperativismo | NE NE 0 0
Informética 0|NE 0 0
Secretariado NE NE 0 0
Zootecnia NE NE 0 0
TOTAL 8 3 15 29

(NE: N&o existe) (Fontegiéro de Matriculas, IFG)
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As informag0des cedidas pelos professores de gsejesos alunos-trabalhadores do
Proeja possuem menos dificuldade para estudar riodpematutino ou noturno s&o
confirmadas pela tabela, em que podemos visuainda que, dos nove cursos oferecidos
pela instituicdo, apenas quatro contavam com aludos Proeja: Administracao,
Agropecuaria, Alimentos e Comércio.

Um dos cursos mais procurados, Agropecuaria, cadominancia das atividades
em turno matutino, ndo foi escolhido para ser lthseovo projeto de integracdo. Ao
mesmo tempo, ainda nos baseando nos dados da, tpbetabemos uma justificativa
plausivel para a escolha do curso de Alimentos, &uwoeterceiro curso mais procurado
pelos alunos do Proeja. Ele se alinha ao turno dmrnprocura (noturno), por isso
constitui-se numa opg¢ao que consegue agregar nadiguias do que as outras.

No Plano de Curso, a justificativa para a aberi@sses cursos especificos também
aparece confirmando o que se prevé no Documente: Pesceber localmente o que é
mais provavel para o ingresso (ou permanénciapdesisalhador no mercado de trabalho,
0 que exige certificacdo de méao-de-obra, juntameote a inclusdo e a insercédo social

desses que foram de alguma forma privados da eflutasica.

O Curso Técnico em Alimentos, integrado ao Ensigalid fortalece, ao
mesmo tempo, a politica de inclusdo social e ectaisticas da regido
pela demanda por profissional qualificado nestaa.af(FGOIANO,
2008a, p.6)

O Curso Técnico em Administracdo, integrado ao riEnsMédio

fortalece, a0 mesmo tempo, a politica de inclus@oiak e as
caracteristicas da regido pela demanda por prarfigkgualificado nesta
area. (IFGOIANO, 2008b p. 6)

Foi feito um levantamento das potencialidades dg&ioepara se chegar a tal demanda
de profissionais qualificados. Diferentemente dmjgio anterior, este ja apresenta
problematizacfes acerca do trabalho, do princigiccativo e do curriculo integrado.

O trabalho como principio educativo rompe com oeést sentido da
formacdo profissional, pois objetiva oferecer untdida formacgéo
humanistica que alie a compreensédo dos fundamedat@$ncia, uma
visdo global da sociedade moderna em seu contdxtal & suas
perspectivas futuras. Segundo Frigotto (2000, p.oc3ttabalho “é, por
exceléncia, a forma mediante a qual o homem predag condicdes de
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existéncias, a historia, 0 mundo propriamente hwmamn seja, o proprio
ser humano”.

O sentido da formacédo para o trabalho deve seiagdcr de formas de
humanizacdo do homem da qual faz parte a éticgpeliica com a

superacdo da ambiguidade do conceito de demo@atdaanaturalizacéo
da excluséo socio-econdmica e cultural. (IFGOIAIR@)8a, p. 9)

Essa nova preocupacao em articular uma formac@céecom a geral € pontuada
durante todo o projeto, seguindo assim o princij@aim curriculo integrado, que € uma
postura ndo sé de organizacdo de contetdos, miéisgptdmbém, confiando na educacao
como possibilidade de construir a mudanca social.

Dessa forma, podemos fazer aproximacdes da tedtieacdo curriculo com esses
projetos (IFGOIANO 2008a; 2008b), a0 mesmo tempaogem devemos considerar que o
legado de fragmentacdo ainda € hegemonico nauigatit

[...] o préprio fato de serem hegemodnicas e serspe@os de nosso
“conjunto total de praticas, expectativas e de amosempreensao
corriqguera” faz com que nos seja ainda mais difid&r com elas.
Torna-se dificil questiona-las, pois apéiam-se essguposicoes que sdo
inarticuladas que parecem essenciais ao progressoediicacdo.
(APPLE, 2006, p.175)

N&do se problematizam as possibilidades de formgu@vistas no curriculo
integrado, nem mesmo ha, por parte dos professaresjencdo da existéncia do
Documento Base do Proeja ou do Plano de Curso (IKSO, 2008a e 2008b). O Plano
de Curso situa a formacéo integrada como a passidd final do projeto, sendo o
trabalho o principio educativo necessario paraagerfesse percurso: “o trabalho como
principio educativo rompe com o estreito sentiddafenacéo profissional, pois objetiva
oferecer uma sélida formac¢do humanistica que atendpreensdo dos fundamentos da
ciéncia, uma visdo global da sociedade modernaeencantexto atual e suas perspectivas
futuras” (IFGOIANO, 2008 b, p. 09).

A posicado expressa no documento é de que a igsiituesta em busca de uma
formacgdao integrada, entdo questionamos os protssobre a visdo da integracédo entre
educacao profissional e educacéo de jovens e ad@iativemos respostas com visao na

individualidade do aluno-trabalhador:
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Essa integracdo é perfeita, porque faz com queupnoasaia daqui

motivado: ‘ja fiz uma profissdo”. Quando o alunonima o ensino

médio ele ndo sai preparado pra nada, ele aindaevad que ele vai

fazer e isso desmotiva muito o individuo: “pra que eu td6 aprendendo
matematica, geometria, onde que eu vou usar igsoqliando ele faz o
Proeja integrado, ai ao ensino profissionalizam¢ej& sai com essa
visdo. (ENTREVISTA 1 b)

Nesse caso acima, a educacédo integrada € vista woracalvacdo para a falta de
motivacdo que o aluno traz para a escola. E uneadak traz consigo elementos de
contextualizacdo fundamentais para a EJA; aproseparessa perspectiva, de reconhecer-
se na educacao, de atribuir uma finalidade, mats-te de uma finalidade imediatista, sem
a critica a forma de organizacdo do trabalho epap®is que o homem € obrigado a
assumir para se inserir no mercado. Essa impoa&acia & formacgéo técnica esté presente

ainda nas demais entrevistas:

Eu acho que ela ndo tem problema nenhum, muito queitrério, ela é
bem salutar porque todos ja estdo no mercado loghia [...] uma coisa
interessante € que quando ele entra em contat®mra & questdo
profissional, ele j& comeca a buscar cursos ektragle vai em busca
de outros locais, outros centros de educacédo.Hoj¢ o mercado de
trabalho basicamente te exige cada vez mais emoserda sua
qualificagdo, entdo na verdade nds estamos insttaiiEando um
pouco melhor um aluno que véa continuar dentro denmcho dentro do
mercado de trabalho. [...] Quanto antes engajalumoacom um Viés
profissional melhor. (ENTREVISTA 2 b)

A fala do professor acima faz um recorte importambe campo da educacéo
profissional, que é a necessaria qualificacdo dbathador para a manutencédo de sua
sobrevivéncia, mas a concepc¢ao presente € a deedusacdo profissional concomitante
com a EJA. Ndo ha elementos que apontem para umgragdo, para a formacdo do
profissional que sabe e que faz. Podemos remetaraesicepcao estreita de formacao a
realidade de empregabilidade hoje no Brasil. Ned@ece que ndo ha espaco para que se
reflita para além dos muros, em cujo espaco égwebreviver.

Se por um lado temos visdes amparadas nos objetdwrsacionais de inser¢ao na
vida produtiva (TYLER,1981), por outro existem postas de renovacdo da pratica

cotidiana de fragmentacéo, de busca pelo que agzwfa considera como integracao:
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Essa integragdo ocorre quando a gente relne cqmofessores para
desenvolver projetos, e quando a gente ja tevereas##o pra discutir

curriculo e pra montar este curso, ja ouve essgriatdo sobre que tipo
de disciplinas, de contetdos eu ia ministrar enguanprofessor de
guimica tava trabalhando determinado tema, porqueteeaho que

trabalhar de acordo com o que ele esta trabalhgdBNT.REVISTA 4

b)

E uma renovacdo, pois se pensa de forma coletiva demais professores,
assumindo o trabalho conjunto. No entanto, ess®\ie que a interdisciplinaridade é o
caminho para que se efetive uma formacao integnddaé suficiente para que, de fato,

esta ocorra. No Projeto de Curso a interdiscipliiaale € posta também como ferramenta:

A Interdisciplinaridade ndo deve ser confundida cofusdo de

conteudos ou de metodologias, mas interfaces deeconentos parciais
especificos que tém como objetivos um conhecimgatotalidade

A metodologia do trabalho interdisciplinar implicantegracdo de

conteudos; passar de uma concepc¢ao fragmentéddaups concepcao
unitaria do conhecimento; superar a dicotomia esigno e pesquisa,
considerando o estudo e a pesquisa, a partir dalzogdo das diversas
ciéncias; ensino-aprendizagem centrado numa visdqued aprendemos
ao longo de toda a vida. (IFGOIANO, 2008, p.14)

E possivel fazer uma aproximacio desse conceitotel@isciplinaridade com o de
curriculo integrado quando se trata da busca dbemdmento com a totalidade, quando se
busca uma praxis. Os planos de cursos propdem grganizacao do trabalho pedagogico
seja baseada em eixos. O curso de Administrac@m qqalos seguintes eixos: Trabalho,
Cultura e Administragdo, Conhecimento, Tecnologhaministracdo, Gestdo de Negocios
e responsabilidade Sécio- Ambiental; ja o Plancwso de Alimentos propde 0s eixos
Trabalho, Cultura e Alimentos, Alimentos, Ciéndiacnologia e Responsabilidade Sécio-
ambiental, e, alimentos, Gestao e Alternativas tebdlho e Renda, para o curso de
Alimentos.

A proposta de trabalho com eixos é importante gamse busque uma unidade no
conhecimento, mas 0 que presenciamos na pratioatacwlo na observacévoloco, € que
as disciplinas seguem os critérios de mercadoriBPIE, 2006), umas sendo
consideradas mais importantes que outras. E mesmespaco de debate proposto no
Plano de Curso, o Conselho de Classe, realizadeslialmente com a participacao de
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alunos, professores e gestores, o0s temas integragéerdisciplinaridade ou
transversalidade n&o eram debatidos.

Nesse espaco, assim como nas reunides pedagogeEasegenciamos, 0 que estava
em discussdo eram o0s problemas especificos dasplidas, a relacdo ensino-
aprendizagem e as dificuldades com determinadasosluNo tempo de observacéo,
ocorreram encontros sobre o Proeja, conbabogo Proeja realizado em junho de 2009,
mas, mesmo assim, o tenwarriculo integradondo foi privilegiado. Um exemplo
interessante € que maialogo Proeja, houve um grupo de trabalho especifico sessa
tematica, mas ele ndo foi o mais procurado peloscimantes, que privilegiaram, por
exemplo, as questbes de conflitos intergeracionais.

Os professores ndo apontam a integragdo como unwsidade, pois possuem a
ideia de que integrar seja simplesmente articidaja atribuir aspectos da educacao
profissional no final do curso de EJA. Essa vis@oltém é compartilhada, em parte, com a
divisdo das disciplinas presente nos projetos asosu Em acordo com Apple (2006),
percebemos que, mais do que conteudos, os conlgosnsdo dotados de poder, de
escolhas do professor e da instituicdo. No casnstduicdo em analise, nem mesmo
fizeram uma aproximacédo das disciplinas ligadasresino médio na modalidade de EJA
com as de educacéo profissional, como notamos adrguwda composi¢ao de disciplinas

por semestre, no curso de Alimentos:

QUADRO 1 —Matriz Curricular do Curso Técnico em Alimentos

PRIMEIRO SEMESTRE

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Lingua Portuguesa 40
Matematica 40
Geografia 40
Historia 40
Quimica 40
Informética 40
Biologia 40
Relagbes Interpessoais 20
SUBTOTAL 300
SEGUNDO SEMESTRE
COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Lingua Portuguesa 40
Matematica 40
Geografia 40
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Historia 40
Quimica 40
Fisica 40
Biologia 40
Informéatica 20
SUBTOTAL 300

TERCEIRO SEMESTRE

COMPONENTES CURRICULARES

CARGA HORARIA

Lingua Portuguesa 40
Matematica 60
Geografia 40
Histéria 40
Quimica 40
Fisica 40
Biologia 40
SUBTOTAL 300

QUARTO SEMESTRE

COMPONENTES CURRICULARES

CARGA HORARIA

Lingua Portuguesa 60
Matematica 40
Geografia 20
Historia da alimentacéo 20
Quimica 40
Fisica 40
Biologia 40
Gestao empresarial 40
SUBTOTAL 300

QUINTO SEMESTRE

COMPONENTES CURRICULARES

CARGA HORARIA

Artes 20
Quimica | Aplicada 60
Andlises fisico-quimicas 60
Bioquimica 40
Matematica Aplicada 40
Lingua Portuguesa Aplicada 40
Gestdo Ambiental 40
SUBTOTAL 300
SEXTO SEMESTRE
COMPONENTES PRE-REQUISITOS CARGA HORARIA
CURRICULARES
Quimica Il Aplicada Quimica | Aplicada 40
Processos de conservacao de Andlises fisico- 40

Alimentos guimicas e bioquimica
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Filosofia 40
Operacoes unitarias 40
Sistemas de controle de qualidade Matematica 40
Microbiologia 60
Tecnologia de 6leos e gorduras 40
SUBTOTAL 300

SETIMO SEMESTRE

COMPONENTES PRE-REQUISITO CARGA HORARIA
CURRICULARES
Inglés 40
Processamento de vegetais 1° ao 6 ° periodo 80
Higiene e seguranca alimentar Microbiologia 40
Biotecnologia Bioquimica e
Microbiologia. 40
Andlise Sensorial 40
Sociologia 40
SUBTOTAL 280
OITAVO SEMESTRE
COMPONENTES PRE-REQUISITOS CARGA HORARIA
CURRICULARES
Processamento de Carnes 1°ao0 6 ° periodo 80
Processamento de Cerepis 1° ao 6° periodo 80
e Oleaginosas
Tecnologia de leite e 1° ao 6° periodo 80
derivados
Trcnologia de mel e ovos 40
Etica e Orientacéo 20
Profissional
SUBTOTAL 300
+ CARGA HORARIA DO NUCLEO COMUM 1200
+ CARGA HORARIA DO NUCLEO PROFISSIONAL 1200
+ CARGA HORARIA TOTAL 2.400
+ ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO 160
« ATIVIDADES COMPLEMENTARES 40

Fonte: (MEC/SETEC/IFET, 2008 a)
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Somente apdés o quarto semestre sdo ofertadas eiplidés diferentes das
executadas pelo ensino médjoespecificamente Histéria da Alimentacdo e Gestdo
Empresarial, que ndo possuem pré-requisitos paransiricula. A op¢ao da instituicdo e
continuar dividindo a formacgéo em técnica e géteameiro se aprende a formacao geral, e
depois a técnica.

O curriculo integrado € possivel de ser realizaataneio da busca pela superacao da
fragmentacdo entre o saber e o fazer, entre edu@g¢éabalho. Embora seja possivel
afirmar que a instituicdo em questdo problematizeabalho como principio educativo,
propde o trabalho com eixos e busca uma certadiat@plinaridade, apesar das poucas
reunibes e atividades de formacdo marcadas com fasaidade, é preciso esta
consideracdo a mais: as atividades de busca daasé@pepara a construcdo de um
curriculo integrado, por vezes, ultrapassa a otmigalade de cumprimento de um decreto
e chega a ser opcao dos professores, para aléired®mmirem sua carga horéaria para os
cursos de Proeja.

A construcdo dessa proposta de grade curricula,cqutou com a participacao de
todos os professores, conforme relatado pelos ipgjpé um exemplo claro de que a
centralidade do Proeja ndo foi compreendida eaptwt ndo aparece na organizagao dos

cursos em todos 0s aspectos: nem no projeto, netwérecia em sala de aula.

3.3. O que é o curriculo integrado para os professss e gestores do IF Goiano?

Ainda existe uma pergunta frente aos impactos wanas pelo Proeja nesses quatro
anos de execucdo (2006 a 2009): o que se compremde sendo um curriculo
integrado? Ou, antes de um curriculo integradayeose compreende como curriculo? A
vivéncia de cada sujeito envolvido na trama daidadé cria suas particularidades
(BRANDAO, 2002), o contato com a forma de orgariwada escola também é processo
formador da cultura daqueles sujeitos envolvidos.

No caso de Rio Verde, existem trés tipos de professatuando em sala de aula: os
contratados (todos os concursados) pelo Estadoodes @ara trabalho na rede estadual e

que sao cedidos ao IF Goiano (fruto de uma parceabzada antes da implantacao do

29 J4 comentamos que, no primeiro periodo, é ofergadisciplina Relacdes Interpessoais, mas eldando
criada pensando na formacéo profissional, e sira pascar resolver problemas pessoais dentro delsala
aula.
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Proeja); os professores do IF Goiano (via concupaos professor efetivo ou selegcao
simplificada para substituto); e ainda nos depasagmm um terceiro tipo de professor,
que sdo os Técnicos em Assuntos Educacionais qumam sala de adfa

Propomos um questionario aos professores e obtweb3orespostas. Dos que
responderam, 69% sao mulheres, e a idade da mararide 25 a 34 anos (45%) seguida
de 45 a 54 anos (31%). Apesar de a maioria podecawesiderada de idade perto da
juventude, a maior parte desses professores possai pos-graduacasetrictu sensu

concluida ou em andamento:

Grafico 05: Idade dos Professores de Proeja de Riterde-GO (2009)

Idade
O 18 a 24 anos
8% 8%

B 25 a 34 anos

31% 0 35 a44 anos

45% @ 45 a 54 anos
@ Acima de 55 anos

8%

Gréfico 06: Escolarizacao dos Professores do Progje Rio Verde-GO (2009)

Escolarizacdo B Graduaggo

8% 0%
B Especializagcdo

0O Mestrado em
andamernto

0O Mestrado

w m Doutorado em
8% andamento

O Doutorado

38%

% O contrato de Técnico em Assuntos Educacionaisépmaboracdo e acompanhamento de projetos
pedagogicos. E uma funcéo administrativa, se ccadipacom a funcéo dos professores que estéo emesala
aula. Contudo, das trés pessoas com esse tipaddoinstitucional, duas ministravam aulas, semaiona
area de sua formacao especifica e outra, quedindranacéo em Pedagogia, ministrava outras diseiplina
auséncia de quadro docente para tal.
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Apesar do campo de atuacao — especificamente eadoabe e apesar também de a
graduacdo da maioria (69%) ter sido realizada empoa proximos, como Ciéncias
Humanas, Sociais e Aplicadas ou Linguistica, Letrastes, o foco da pds-graduacao néo
tende para a educacdo, que constitui a escolha3%e dbs professores da pesquisa.
Majoritariamente, eles optam por realizar pés-gagdo na area da formacao especifica
(38%). No entanto, a experiéncia em sala de aulepndato com essa realidade e as
relacdes estabelecidas nas instituicbes de enamotgm dimensdes de aprendizado sobre
a educacao. Nesse trabalho, a vivéncia em salaldel@sses professores entrevistados ja

ocorre por mais de sete anos.

Grafico 07: Tempo de atuacdo como professor dos Hessores de Proeja de Rio
Verde-GO (2009)

Tenpo de atuacdo cono professor

8%
31% 15%
O Menos de 1 ano
B De 1 a3 anos
ﬂ 8%

0O De 4 a 6 anos
O De 7 al0anos
W Acima de 10 anos

38%

Entre os professores que sao cedidos pela SEDUS do dF Goiano, apesar de
tamanha experiéncia em sala de aula, cerca de 53%rdfessores do Proeja estdo ha
menos de 1 ano no IF Goiano, ou entdo de 1 a 3(8h&6). Isso revela que as impressoes
sobre o Proeja, em sua maioria, ndo vém desdengulamentacdo. Pode também nos
parecer que o0 programa “novo” — o Proeja — sejirded aqueles que estdo comecando a
caminhada na instituicdo, sendo em alguns caseisad pelos professores mais antigos,
mas essa pode ser apenas uma impressao inicsl spadlharmos no curriculo dos cursos
de Proeja, os professores destinados a garant@rdacgéo técnica na verdade nem foram

escolhidos/nomeados, pois as disciplinas técnigasstio nos ultimos semestres do curso
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(nos cursos ditos integrados) ou entdo fazem pariguadro dos cursos técnicos a serem
escolhidos pelos alunos (no caso do primeiro pyaetProeja da instituicao).

Quando a questao é direcionada para o tempo eratgam no Proeja, este diminui
ainda mais: 70% dos professores atuam no progranmaeinos de um ano, e apenas 15%
desde o inicio do curso, sendo que esses professouitas vezes, ndo optaram por esse

trabalho.

Grafico 08: Critério de entrada dos Professores deroeja em Rio Verde-GO (2009)

Ciritério de entrada no Proeja

8% O Distribuicdo de carga horéaria

8%
oo ‘ B Escolha pessoal

\ O Falta de opg&o
23% ' O Atribuicdo
61% B DistribuicZo e escolha

Apesar de nenhuma resposta elucidar que os proésssao tiveram opgao a nao ser

trabalhar com o Proeja, menos de % dos profesafiresam que entraram no programa
por opcdo pessoal. Mas, ao questionarmos 0 moéasses professores permaneceram no
Proeja, o quadro é modificado: o indice de 61%gresites ao critério “distribuicdo de
carga horaria” como motivo de entrada no Proejapaea 46%; jA o critério “escolha
pessoal” passa de 23% para 46%, ou seja, a quaamtda professores que optam por
trabalhar com o Proeja dobra quando se entra etatoacom a modalidade.

O gosto pela modalidade nao significa aperfeicoamerapacitacdo nem formacao
sobre a tematica. Por isso, depois das considerapie esse questionario, € necessario
retomar a nossa discusséo sobre a teoria do dogrfara reafirmar que o curriculo possui
em si identidade com o0 modelo de formacao de geraho que se propde. Tanto para
Tyler (1975) como para Apple (2006), a escolha mecurriculo traz uma consequéncia a
educacado. Existe uma intencionalidade na elabord@&ccurriculos, e, quando esta néo
existe, podemos afirmar que esta seguindo a Idgcemonica (GRAMSCI, 1982), ou

seja, a logica da formacédo das partes do homem.
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Perguntamos aos professores o motivo de se canatruicurriculo, e obtivemos
respostas que negam o curriculo como depdsito stgplinas a serem seguidas. Como

exemplo, citamos as seguintes:

O curriculo € uma diretriz do que vocé vai traballda que vocé tem
como foco, como meta. [...] ele te d4 uma oriemtagé rumo, mas ao
mesmo tempo deve ser um curriculo flexivel ondergegpossa brincar
com ele (ENTREVISTA 2 b)

Constréi um curriculo para ter um direcionamento @oso, da
profissdo, do profissional que se deseja [...] oicwio é o ponto de
partida, € o referencial para aquele curso. (ENTISEX 5 b)

Ocorre uma aproximacao da compreensao do curréoum um guia, uma forma de
planejar; nas palavras de Tyler (1981), “uma cog@eple metas que tém em vista” (p.3).
O curriculo é concebido como uma unidade mais ampk uma disciplina, em cuja
construcdo elementos como demanda de mercado i gerprofissional devem ser
levados em conta.

Dentre os elementos citados como imprescindiveisonatru¢cdo do curriculo esta a
tentativa de aproximacdo com os assuntos do cetidipor meio do didlogo com os
sujeitos envolvidos, no caso os alunos-trabalhadoF®i citada em uma entrevista
(ENTREVISTA 9 b) uma experiéncia de trabalho demfardiferenciada sobre um
determinado tema. Foi na aula de Biologia cujo temsao “Sistema Excretor”. O texto
trabalhado foi “Samba, suor e cerveja”, abordandomeio do exemplo o percurso da
cerveja ingerida pelas pessoas em uma roda de s&sibaemos presentes em tal aula e
percebemos que o interesse foi grande por se tlataigo que os estudantes conheciam.

A contextualizacdo, expressa nos Planos de CUF&QIANO, 2008a, 2008b), pode
ser encontrada em atividades particulares ou ithdars de professores, mas, quando se
fala do tempo para se planejar e ir além do quepssidera como “ideal” para o ensino,
podemos observar a dificuldade em se reunir pamaemento. Os professores alegam
que nao tém conhecimento do Decreto 5840/2006, democumento Base, e as vezes
nem do Plano de Curso, que é baseado no curritelgrado.

Sem o objetivo de estabelecermos um culpado parasgncia de informacdes, mas

sim para os fins especificos de nossa pesquisanosfduscar dados sobre o regime de
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trabalho desses profissionais e descobrimos queaiarien dos professores entrevistados
sao Dedicacao Exclusiva ao IF Goiano, conforme asin® o quadro abaixo:

Grafico 09: Carga Horéria dos Professores de Proejde Rio Verde-GO (2009)

Carga Horaria
15%
E 20 Horas
4% ® 40 Horas
O DE

A primeira idéia que nos vem é que essa carga iho@oderia ser melhor
aproveitada, contudo é preciso considerar que camu@anca de perfil da instituicao
devido a criacdo dos Institutos Federais e expadsdnsino superior, deslocaram-se 0s
professores para outras atividades. Agora eleslbam no nivel técnico, na educacao
basica e ainda se ocupam de tarefas do ensinoi@upg@rquadro abaixo ilustra essa
situacao.

Grafico 10: Nivel de atuacao além do Proeja dos piessores de Proeja de Rio Verde-
GO (2009)

Nivel de atuacdo alémdo Proeja
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Dos treze entrevistados sete trabalham também sincesuperior, € podemos notar
que, em meédia, trabalham em outros dois niveisalfgente trabalham no Proeja, no
Superior e no Técnico). O fator carga horaria ampben dedicacdo exclusiva, poderia
contribuir, mas, com o excesso de trabalho, natiban

A prépria forma de organizacdo do trabalho dosgzsres no IF Goiano dificulta a
implantagdo da proposta de um curriculo integrad@s 0 que se presencia € também um
desconhecimento de como o processo da educacésparpela instituicdo. Muitas vezes
sao formados nichos de disciplinas exatas, bicd&gietc, e o dialogo fica dificil de ser
feito. A compreenséo que vigora é que cada um telever de garantir o aprendizado de
sua disciplina, mas ndo avaliam que o didlogo gséreia da constru¢do de uma proposta

inovadora e emancipatoria (FREIRE, 2005)
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CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar algo quando se tem um acumulo tedriaoalinsobre os principais
conceitos da tematica € um trabalho arduo. Camipbaronde antes nao havia trilhas
feitas por n6s € uma tarefa ainda mais perigosaedecumprida. Esse perigo causou
limitacdes na caminhada, sendo que algumas forgeradas pelo aporte tedrico e pela
necessidade de melhoria impulsionada pela vontadeodtribuir com a tematica. A
avaliacdo que fazemos é que a contribuicdo deabalho situa-se no que ele pode
colaborar com o desvendar dos desafios que se teamcona implementagcdo do Proeja em
uma perspectiva ampla, tentando compreender-sama tla totalidade.

Uma pesquisa de mestrado esta fadada a ser unthtrabiial para aqueles que
querem continuar contribuindo com o campo. E umdestle caso de uma experiéncia,
gue consegue apresentar elementos da realidadeo reaaos fazer refletir sobre as
possibilidades de atitudes para colaborar no estad@mpo.

Um dos grandes aprendizados é proveniente do ococwat os educandos jovens e
adultos. S&o sujeitos com tantas particularidadeseesos na diversidade, mas que se
unificam em torno de uma condi¢do: a trajetoriaokscdescontinua, interrompida
brutalmente na maioria das vezes pela necessida@engrego. Em algum momento da
vida, esses alunos, que sao trabalhadores, inteeram os estudos na escola e foram para
fabricas, comércio e area rural de Rio Verde encduwe meios de comprar a sua
sobrevivéncia.

A relagdo entre o mercado de trabalho e a impdisiside de escolha sobre o
usufruto de um direito — a educagdo — € uma cafsiita capaz de desmistificar qualquer
afirmacao de que as pessoas param de estudar Eagjoedesejam. A presenca de jovens
e adultos dentro de uma sala de aula € a enceaagdeo da ma distribuicdo de renda, da
exploragao.

Por estarmos discutindo um caso e fazendo pontes a&aealidade macro, é
importante ndo fazermos generalizacdes sem coasigae ha elementos singulares. Ha,
por exemplo, trabalhadores-estudantes que integmnpseus estudos por outros motivos,
gue ndo a busca pelo emprego. Nossa vivéncia pes@uisa e na militancia da-nos
seguranca para afirmar que muitas desisténciasigoss propria organizagdo escolar

como base. Os professores entrevistados reafirmé&am dizendo que é comum a
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reclamacdo dos alunos de que n&o tém nocédo doanpélo qual estdo aprendendo
determinados conteddos, pois ndo sabem como pliA-d0s, 0 que nos revela que na
organizacdo do trabalho pedagdgico ha o distanomentre o saber e o fazer,
materializado na desconexao entre teoria e pratica.

O IF Goiano, campus Rio Verde, com seus agentdegsares e gestores, esta na
roda que gira em torno da hegemonia. Ndo encongrarapehum professor ou gestor que
compartilhasse integralmente com a concepcéo dieglarintegrado; para eles, esta ndo €
uma opcao educacional, haja vista que traz coredeguentos de filiagcbes a compreenséao
de tipo de homem e seu papel na historia. Mas, mat com a modalidade, e néo
podemos negar as pressdes por parte da SETEC/MEG;om que os professores e
gestores problematizassem sua pratica e buscaagendfferente nas turmas de Proeja.

Nosso posicionamento a respeito dos fundamentasidiculo integrado, por vezes
disposto somente nas entrelinhas, parte da defesamdprojeto de formacdo humana
inverso & mercantilizacdo do homem e de sua violapce feito hoje. Em nosso estudo
sobre o curriculo, buscamos compreender o motivoelde ser utilizado como um
instrumento capaz de direcionar a formacao. E ej®mlegeu o curriculo integrado como
carro-chefe na proposta de uma formagédo amplagrada.

A dificuldade em relacionar teorias do curriculanctrabalho e educacéo partiu da
auséncia de contribuicdes de outros autores qaenfagponte entre esses dois campos. Os
autores-referéncia da linha trabalho e educacdadas neste trabalho, aprofundam os
fundamentos do curriculo integrado, mas, ao noardemos com aquela realidade em Rio
Verde e percebermos que na verdade a primeiraiérper ndo era organizada nem de
forma concomitante, mas sim subsequente (ndo peamgela legislacdo do Proeja),
sentimos a necessidade de discutir aquele tipo rdanizacdo curricular. Tornou-se
necessario compreender aquele curriculo.

Outra dificuldade nos estudos sobre educacao pimrfigl é situar a possibilidade de
construcdo de uma contra-hegemonia pelo viés nmondd Estado — a escola no caso.
Por mais que as relacbes deterministas sejamacidtice consideradas ultrapassadas, néo
h& como negar a forca ideologica do Estado direciampara a escola. Entdo, até que ponto
o Estado seria interessado em promover uma educggéolocalizasse o homem,

possibilitando sua maior intervengéo politico-skicia
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O Documento Base do Proeja responde a essa pergargae se refere ao interesse
do Estado em uma politica que pode ser libertadesae documento foi construido por
muitas maos além da mao do Estado. Entre elas estaces do campo do trabalho e
educacao que utilizamos como referéncia nestellim@bbsso confirma a necessidade de
ocupar espacos onde podemos fazer disputas em dos@rojetos de formacéo (e de
sociedade, portanto) em que acreditamos. Mas, nédsoquer dizer que 0 prescrito no
documento sera o encontrado na realidade, comambsearvamos neste trabalho.

Devemos ser capazes de construir com essas ditamanas sem perder de vista
gue nesta sociedade, em que o trabalho é aliemadma € alienada. Muitas vezes o
homem é visto como maquina, e sua forca de trabatioo mercadoria, sendo o
trabalhador apenas um apéndice das maquinas.

Assim, os professores expressaram também sua agdmulcom o0 pensamento
hegemonico de que a formagéo é para o mercadoyés dle ser para a vida no mundo do
trabalho, pois para eles a verdade é que esseapragr também um programa de inclusao,
pautada na garantia do minimo, do emprego. E, pquales a quem as vezes nem 0
minimo €& garantido, uma oferta de uma educacéo, sgjee em uma instituicdo de
qualidade como as da rede federal ou em outras,radaba sendo um presente, e ndo um
direito garantido por lei sendo executado.

A instituicdo caminha para a melhora do curso,meprovadamente escuta a opiniao
dos educadores e da pesquisa que acompanha amspsrem Goias, mas o problema,
em sua abrangéncia, ndo concerne apenas nesseoedforgestdo para modificar o
pensamento de dualidade entre saber e fazer. Bsge éuestdo cultural que pode ser
mudada também com a influéncia da educacéo. Datcesgaria luta para que o Proeja
ultrapasse a condicdo de programa e se estabaleya wma politica publica, para que
paulatinamente esse instrumento seja utilizadoamaformacao.

Percebemos essa passagem como um grande desediostraicdo de uma formagéo
integral possibilitada com a oferta de Proeja. Raeacar na maior e melhor realizagao do
Proeja é fundamental superar a fragmentacdo daggmnas, articulando a rede federal
com as estaduais e municipais, bem como com asislparaerias, como o Ministério do
Trabalho e Emprego, outras secretarias do MECgafan, com politicas que permitam a

emancipacgao e a superacao das desigualdadesilaasile
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N&do devemos cair numa leitura partidaria ou idadbzda realidade. De fato, o
governo Lula representa um avanco especificameestanpolitica, mas ndo devemos
esquecer que ndo ha uma ruptura com o modelo socidico. Por isso, a construcao

deve ser continua, independente dos que ocupamgyaes de poder.
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ANEXO 01

Questionario proposto aos alunos do Proeja de Ride/
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COLETA DE DADOS INSTITUCIONAIS — IFET GOIANO, CAMPUS R10 VERDE.

CURSO
PROEJA
[T PROEJA Alimentos PROEJA Administragio X PROEJA
TECNICO
[Téc. Administragao | ¢e. Agropecuaria Téc. Alimentos ' Téc. Coméreio | Tée. Contabilidade
[ Tée. Cooperativismo ['¢e. Informatica I'éc. Secretariado | Téc. Zootecnia
GRADUACAO
I Agronegocio Giestao Ambiental ' Engenharia de Alimentos : Agronomia
|1 Biologia [ Quimica  Teenologia em Produgio de Graos ~ Zootecnia
Periodo [ 1° 29 v 3" 4| Tumo | Matutino | Vespertino Noturno
Sexo [IMasc. k Fem. ] Idade | 18/19 (12021 [122/23 -124/25 K26 ou mais
Raga ou Etnia [ Negro X Branco | Oriental - | Indigena || Parda Outra
Estado Civil I Solteiro X Casado ' Separado ~ Viuvo
Area de procedéncia ~ Rural & lrbana | Namero de filhos "I nenhum 1 2 3 mais de 3
Procedéncia escolar A Escela Piblica | Quantos anos ficou sem estudar Nenhum 11 ano
[ Escola Privada - 2adanos ['SaTlanos M8 anos ou mais
Esté trabalhando:/ 1 Sim 4 Nao [ Salario Atual 11 a 3 salarios "4 a 6 salarios | 7 ou mais
Idade do primeiro salirio  Antes dos 10 10als Hl6als I Acima 18 | Nunca
Renda familiar 1 a 3 salarios ~ 4a6salirios 7 ou mais o B
E arrimo de familia?  Sim ¥ Nim_—[ Tem carteiraassinada | Sim Nao
Qual a sua situa¢ao no trabalho: ~ Empregado de empresa privada (1 Empregado de empresa publica
I1 Séeiofou proprietario ¥ Autonomo  Estagidrio B
Qual o principal motivo de faltas as aulas | Trabalho  # Familia [ Cansago ! Desanimo com o
curso [1 Doengas cronicas - B
Vocé mora com Ik Familia Parentes 1 Republica  Alojamento Estudantil Sozinho [
Pensao - )
Sua moradia ¢ & Propria o page Propria e em pagamento | Alugada | Cedida da Institui¢ao
Qual n®de pessoas que reside cinsuacasa 'l 2oul  k4ous 6o0u7 " 8 ou mais
Marque com P os aspectes Positivos da Instittigido ¢ com um N os aspectos Negativos da Instituigao
Aulas: P! Qualidade ¢ Dinegio P Materia! oferecido
Infraestrutura: [ Salas L oharatorios luminagao i1 Xerox Ambiente 1
Acesso
Professores: €1 Pontualidade # Frequéncin ' Didatica ' Relacionamento com
aluno
Diregao: | Acessibilidade Resolugao dos problemas f' Dialogo
Funcionarios: I Pontualidade o 4 Ireqiiencia | Prestatividade
Grau de escolaridade Pai Mae | Conjugue
Sem instrugio o . - v A

Ensino Fundamental (1" gran) atc o 1 <érie (iné[xn?ﬁlcu )
Ensino Fundamental (1" grau) até a 4" série (cmn}_ﬂet;)—
Ensino Fundamental (1" ¢rau) at¢ o 8" série (incompleta)
Ensino Fundamental (1" grau) atc a 8" série (completa) )
Ensino Médio (il'ICOIIi‘)]NU) |
Ensino Médio (compluto, ' ) '
Ensino Superior (incompleto) 7
Ensino Superior (completo) -
Mestrado/ Doutorad

Dados do Conjugue ou Companheiro (para alunes casados ou em uniio estavel):
Idade [118/19 1120/7] 12723 24/25 P26 oumais

Estd trabalhando: b Sim Mo | Salirio Atual K1a3 salarios [ 4 a 6 salarios 7 ou mais
Idade do primeiro salirio ~ Antesdos 10 1102 15 M6ald Acima 18 | Nunca
E arrimo de familia? X Sim Nao - 1):@'£“Tc£r?_355i"ada Sim | I Nao

Qual a sua situagao no trabalho: X Empregado de empresa privada 11 Empregado de empresa publica
[ Sécio/ ou proprietiric Autonomo 1 Estagiario




Anexo 02

Questionario proposto aos professores do Prodriad®erde-GO



INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAD, CIENCIA E TECNOLOGIA

c A P

——

@
\ ..‘-
E 5 UFG

Programa de Apoio ao Ensino e a Pesquisa Cientifica

gualificacao profissional - desafios e possibilielad

Subprojeto: A constituicdo da Educacéo Profissional

e Tecnologica em Educacao Profissional Integrada

Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA/CAPES/SETEC
Projeto 19 - O PROEJA indicando a reconfiguracdoatopo da Educacao de Jovens e Adultos com

na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — as

experiéncias do Proeja em Goias

a

Identificacéo Pessoal

-|Sexo  ( )Masculino ( ) Feminino
- [[dade:

() 18 A24 anos

25 a 34 anos

- |Local de nascimento por regido

I ST

() 35 a 44 anos
() 45 a 54 anos

( ) Acima de 55 anos

( ) Regido Centro Oeste ( ) Regido Nordeste ( ) Regido Sul
( ) Regido Norte ( ) Regido Sudeste
Caso 0 nascimento ocorreu em Goias, qual a cidade?
Local de Moradia atual
Mesmo municipio que trabalha ( ) Outro. Qual?
Moradia
() Prépria ( ) Alugada () Cedida

Tempo de moradia na atual residéncia
) Menos de 1 ano

5 anos ou mais

- |Estado Civil

) Casado

)

()laZ2anos

—~

DS

( ) Separado

Unido Estavel () Solteiro

I~ —~

()3a4anos

() Vidvo

Dados de Formacédo

HEscolariza(;ao
( ) Graduagédo

Especializacdo
Graduagéo?

( ) Ciéncias Humanas; Sociais e Aplicadas; Linguistica, Letras e Artes

( ) Mestrado em andamento
( ) Mestrado concluido

( ) Doutorado em andamento
( ) Doutorado concluido

( ) Ed. Profissional e Tecnolégica

() Ciéncias Exatas; Biolégicas; da Saude; da Terra, e Engenharias

Natureza da Instituicdo em que concluiu a gradua

Puablica ( ) Privado
P(’)s-Graduagéo?

( ) Educacéo
( ) BEJA com formacéao profissional

Outras
Natureza da Instituicdo em que concluiu a pés-gr
Publico ( ) Privada
realizacéo da pds-graduacéo foi realizada por con
() Sim ( ) Néo

cao:

( ) Educacao Profissional e Tecnoldgica
( ) Na area de formacao especifica

aduacéo

vénio Interinstitucional?

Atuacao Profissional

HTempo de atuacdo como professor
() Até 1 ano

( ) De 4 a 6 anos

( ) Acima de 10 anos

( ) De 7 a 10 anos

De 1 a 3 anos
Vinculagéo Institucional (procedéncia do contrato)
() Secretaria Estadual de Educacéo

( ) IFET Goiano - campus Rio Verde




Tempo na instituicdo da vinculagdo contratual
() Até 1 ano ( ) De 4 a 6 anos ( ) Acima de 10 anos
() Dela3anos () De 7 a 10 anos

Vire a pagina. Continuacao no verso.
Critério de entrada no IFET Goiano - Campus Rio ver de

() Concurso / selecéo publica () Convite / Indicacéo
( ) Convénio Seduc/GO/IFET ( ) Outra. Qual?
Carga horaria no IFET Goiano - Campus Rio Verde

() 20h ( )DE

() 40h ( ) Outra. Qual?
Carga horaria em outras instituicées

() 20h ( )DE

() 40h ( ) Outra. Qual?
NiveI de atuacao além do Proeja

( ) Fundamental ( ) Superior ( ) Técnico
() Médio ( ) Outro. Qual?

Atuacdo no Proeja

HTempo de atuacao no Proeja

( ) Menos de 1 ano ( )De1a?2anos ()3 anos
Carga horaria no Proeja
()2ha4h ( )6haldh ()12hai18h

() Outra. Qual?
rea de atuacao (natureza das disciplinas ministrad  as)
( ) Ciéncias Humanas; linguagens, codigos e suas tecnologias
( ) Ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias

( ) Educacao Profissional e Tecnoldgica

Critério de entrada no Proeja

Distribuicéo de carga horaria ( ) Escolha pessoal () Falta de opcéo
Critério de permanéncia no Proeja

Distribuicéo de carga horaria ( ) Escolha pessoal () Falta de opcéo
Possui alguma formacg&o complementar para trabalhar no Proeja?

( ) Especializagao Proeja concluida () Especializacdo em EJA

() Especializacéo Proeja em andamento ( ) Cursos ministrados pelo IFET
() Cursos realizados pela SEDUC - Formacéo Continuada

( ) Especializacdo em Educacéo profissional

( ) Eventos realizados pela pesquisa CAPES/SETEC através da UFG e IFET-Goiania

Aspectos Pedagogicos no Proeja

HQual 0 seu contato com os educandos? (multipla esco Iha)

( )Aula ( ) Horario de atendimento aos alunos
Reunifes com as turmas ( ) Outra. Qual?
Existem reunides pedagogicas com os professores do Proeja?
() sim ( ) Néo
Qual a natureza das reunifes pedagdgicas? (Mdltipla escolha)
( ) Deliberativa () Informativa ( ) Formativa
Qual tem sido a sua participacdo nestas reunides?
Assidua ( ) Rotativa ( ) Nenhuma
Dificuldades encontradas
( ) cansacgo dos alunos () falta de formacéo do professor
( ) defasagem dos alunos () falta de material didatico e laboratorial
() evasao () freqiiéncia rotativa
() falta de apoio da gestéo ( ) indisciplina
( ) n&o vé perspectivas para o aluno () atraso na chegada e pressa de sair dos alunos
( ) relacionamento ( ) ritmo de aprendizagem

() Outros - Quais
Facilidades encontradas



( ) alunos mais interessados ( ) aplicacdo dos conhecimentos adquiridos

() formacao do professor ( ) material didatico e laboratorial
( ) apoio da gestéo ( ) oralidade bem esenvolvida
() convivéncia com os alunos () Planejamento mais facil

( ) convivéncia com os professores ( ) solidariedade entre os alunos

() Outros - Quais
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCACAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA-SETEC
CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE RIO VERDE-GO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE GOIAS -SEE

PLANO DE CURSO PARA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1 .JUSTIFICATIVA
1.1 DO PROEJA

O Decreto n°.5.478, de 24 de junho de 2005, instituiu. no dmbito dos Centros Federais de Educagao
Téenologica o Programa de Integragio da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos —-PROEJA. Voltada para o desenvolvimento integral do ser humano, o
PROEJA ¢ uma modalidade de ensino com finalidade de oportunizar uma educagio para aqueles que nio
puderam ou nilo tiveram acesso aos estudos. [icando fora do Ensino Regular e objetiva atender as demandas

de nivel local ¢ regional, contribuindo para o fortalecimento do desenvolvimento socio-econdmico.

1.2. JUSTIFICATIVA PARA O CURSO

Vivemos em um momento em que as tecnologias e avangos cientificos apresentam cendrios marcados
por profunda reestruturagiio econdmica, onde o processo produtivo, a organizagio do trabalho, as relagdes
socials e conseqiientemente, o emprego ¢ as qualilicagdes profissionais sofrem grandes mudangas.

O conhecimento é o recurso fundamental para que as nagoes, as organizagdes e os individuos.
possam enfrentar, com competéncia, os desafios apresentados no contexto atual. O presente projeto
apresenta como justificativa, dentre outras:

A ndo existéncia, no Municipio de Rio Verde. de Institui¢des Federais de Ensino ofertando O ensino médio

integrado ao ensino profissionalizante, na modalidade FJA:



O Centro Federal de Educagdo Tecnolégica de Rio Verde oferece curso técnico nas areas de Agropecudria.
Alimentos, Administragdo, Contabilidade. Secretariado, Cooperativismo e Coméreio, o que ampliard a
oportunidade de escolha do ajuno,

A Secretaria de Estado da Educagao-SEE oferece 0 ensino médio na modalidade EJA.

O CEFET possui Infra-Estrutura e Recursos Humanos para atender as necessidades para as praticas
pedagdgicas na formagio técnica.

A Secretaria Fstadual do Estado de Goias possui Recursos Humanos para atender a necessidade para as
praticas pedagogicas na formacao bésica.

O Estado de Goids e 0 CEFET estardo preservando o principio da igualdade pregada pela atual reforma do
ensino, ja que a clientela que se pretende atender é, em sua maioria, de trabalhadores que ndo tiveram a
oportunidade para fregtientar aulas no ensino regular.

O ensino na modalidade PROEJA ¢ uma forma do CEFET se integrar com a comunidade. reforgando o elo
de cooperagio ¢ valorizando a cidadania, promovendo a inclusio social. contribuindo para o

Desenvolvimento Local Integrado e Sustentdvel:

2. OBJETIVOS EDUCACIONALS DO CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOL()_G]CA DE
RIO VERDE E DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO ESTADO DE GOIAS

O CEFET e a Secretaria de Estado da Educagio de Goias, através do PROEJA, pretendem
atingir os seguintes objetivos:
proporcionar um curso profissionalizante a nivel médio para jovens e adultos, garantindo a continuidade de
sua formagdo bésica e possibilitando uma habilitagdo profissional de Nivel Médio;
Incentivar o empreendedorismo local, através dos cursos oferecidos, proporcionando uma inclusdo ¢/ou
permanéncia no mercado de trabalho;
Proporcionar aos educandos a compreensio dos fundamentos cientificos. tecnolégicos e profissionais de
processo produtivo, relacionando a teoria com a pratica no ensino de cada area do conhecimento: Linguagemn
Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias Exatas Matematica ¢ suas Tecnologias, Ciéncigs Humanas e suas
Tecnologias.

O municipio de Rio Verde e a regido onde o mesmo esta inserido vém despontando como polc
agroindustrial. O Municipio conta hoje com indastrias como a Perdigdo, a Cooperativa dos Produtores
Rurais - COMIGO, ORSA, VIDEPLAST. BRASILATA, Kowalski. entre outras, que ja atuam no mercadc
interno e externo. A cidade conta também com uma grande rede de supermercados ¢ pequenas ¢ média
tmpresas comerciais ¢ prestadoras de servi¢os que, segundo dados do censo IBGE de 2001, sdo em nimer

de:



- Agricultura, pecudria, silvicultura ¢ exploragéo florestal: 85 (oitenta e cinco ) ;
Pesca: 01 (um);
Indistrias extrativas: 11(onze);
Industrias de transformagdo: 309 {(trezentos ¢ nove);
Construgdo: 54 (cinc.li'l‘enta € quatro};
Comércio: 2.306 (duas mil trezentos e seis);
Alojamento ¢ alimentagdo: 112 (cento e doze);
Transporte, armazenagem e comunicagoes: 288 (duzentos e oitenta e 01t0);
Intermediagdo financeira: 107 (cento € sete);
Atividades imobilidrias, aluguéis e servicos prestados as empresas 373 (irezentas e setenta e sete);
Administragao Publica, Defesa e Seguridade Social 10 (dez):
Lducacdo 81 (oitenta e um);
Saude ¢ Servigo Social 85 (oitenta e cinco);
Outros Servigos Coletivos Pesseais 251 (duzentos e cingiienta e um )
Institui¢cdes Financeiras 13 (treze).

Segundo o Atlas de Desenvolvimento Humano, o Municipio de Rio Verde possui um IDH de 0.776.

Paises com indices entre 0,500 e 0,799 sdo considerados de médio desenvolvimento humano. O Brasil tem
um IDH de 0.766. O Estado de Goias ¢ o CEFET de Rio Verde podem contribuir para melhorar o
panorama social.

CEFET-RV cumprindo seu pape! enquanto Instituigio Federal de Educagdo Tecnologica, com
fundamento na LDB, Lei n® 9.394/96 ¢ demais legislagdo da educagdo profissional, vem propor o preparo de
profissionais competentes, ndo so para a elevagdo da produtividade e competitividade, mas também para a

consolida¢@o da democracia e do nivel de justi¢a social.
3. FUNDAMENTACAO LEGAL

A Educagiio de Jovem e Adulto esta regulamentada pelas seguintes normas
Federais:
Constitui¢do IFederal 1988,
Le1 9.394/96 — LDBEM,;
Decreto Federal n°. 5.154/2004: regulamenta as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional;
Decreto Federal n®. 5.478/2005: institui o Programa EJA,
Portaria do MEC n®°. 2.080/2005: estabelece diretrizes de oferta para a EJA;
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PCN Ensino Médio: Linguagem Cédigos e suas Tecnologias, Ciéncias Exalas Matemética ¢ suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas ¢ suas Tecnologias.

A educacio de jovem e adulto também proposto pelo CEFET observara as normas que norteiam
a educago profissional, a saber:
parecer CNE/CEB n © 17/97, que estabelece as diretrizes operacionais para a educagao profissional em nivel
nacional.
Parecer CNE/CEB n ° 16/99, que trata das diretrizes curriculares Nacionais para a educagic profissional de
nivel técnico.
Resolugdo CNE/CER n ° 04/99, que institui as diretrizes curriculares nacionais para a educagao profissional
de nivel técnico.
Resolugdo CNE/CEB n ® 1/2000,  que estabelece diretrizes curriculares nacionais para a educagiio de
jovens e adultos.
Parecer CNE/CEB n ° 11/2000, que estabelece diretrizes curriculares nacionais para a educagdo de jovem ¢
adulto.
Resolugdo CNE/CEB n © 1/2004. que estabelece diretrizes nacionals para a organizacio e 2 realizacdo de
estagio de alunos da educagdo profissional e do ensino médio, inclusive nas modalidades de educagic
especial ¢ de educagio de jovens e adultos.

Resolugdo do CEE n © 260, de 18 de novembro de 2005.

4. REQUISITOS PARA ACESSO

Para se candidatar ao PROEJA o interessado devera ter idade igual ou superior a 18 anos e ter
concluido o ensino fundamental através da modalidade de Educagio de Jovens e Adultos ou comprovar estar
afastado da escola ha mais de dois anos.

A classificagdo para selegdo sera de acordo com a maior idade cronologica dos candidatos ¢ serd
por ordem decrescente.

O candidato que ndo comprovar a conclusio do ensino fundamental podera ser classificado, no
inicio do semestre seguinte, mediante a realizagdo de provas discursivas de todas as dreas de conhecimento
que compde a base comum nacional e de redagdo. A classificagdo objetiva posicionar o educando na etapa

compativel com seu grau de desenvolvimento e com os conhecimentos ja adquiridos.

5. REGIME DE FUNCIONAMENTO



As aulas serao presenciais, ministradas de segunda a sexta feira para as disciplinas da Base Nacion;

Comum, Parte Diversificada e Para a formacio Técnica, em no hordrio noturno e/ou diurno dependendo ¢

oferta de vagas no CEFET e da Opgao do académicg. As vagas, Cujo niimero serd anualmente divulgado pelq

3. Decidir sobre g aprovagdo, reprovacio oy necessidade de recuperacio de alunos, apos resultados

As reunides do Conselho de Classe acontecerdo ao término dos bimestres ou extraordinariamente por

convocagdo da Coordenagio Geral de Ensino, quando necessarjo.

No inicio do segundo bimestre do segundo periodo, o académico devera manifestar qual curso
técnico é de sey interesse, para reserva de vaga a ser feita pelo CEFET.
A partir do terceiro periodo, o aluno poderd iniciar os estudos de um dos cursos técnicos ofertados

pelo CEFET, de acordo com o interesse demonstrado no inicio do segundo bimestre do segundo periodo.



6. REGIME DE MATRICULA

6.1 Matricula e Rematricula: O aluno devera requerer, a qualquer tempo, a matricula junto ao Setor de
Registros Escolares, apresentando a documentagio exigida. Semestralmente devera requerer a rematricula.
também junto ao Setor de Registros Escolares. As datas de prazo para matricula e rematricula deverao ser

observadas rigorosamente, sob pena da perda de vaga.

6.2. Trancamento de Matricula e Reativacio de Matricula: o trancamento de matricula devera ser
requerido pelo académico, junto ao Setor de Registro Escolares. O aluno devera cursar, no minimo, um
semestre do curso para poder requerer trancamento de matricula. O aluno podera retornar as atividades
escolares a qualquer tempo desde que haja disponibilidade de vaga.

No retorno as atividades escolares o aluno ficara sujeito ao plano de curso em vigor no CEFET.

inclusive matriz curricular.

6.3 Transferéncia: O CEFET-RV podera receber académicos de outras Instituigdes de Ensino. desde que
obedecidas as seguintes condigdes:

Que haja disponibilidade de vaga.

Que o académico esteja cursando o periodo em que pretende ingressar no CEFET-RV, em outra institui¢do.
na modalidade EJA.

Que 0 académico esteja cursando a educagio profissional concomitante com o ensino médio na modalidade
PROEJA ¢ que haja compatibilidade da matriz curricular dos cursos técnicos ofertados pelo CEFET- RV.
tanto em termos de area de estudo quanto carga horaria.

No caso de ndo haver compatibilidade em termos de disciplina e carga horaria, podera ser aceita a
transferéncia do aluno. mas, o mesmo devera realizar as complementagées que forem necessarias, seja em
termos de disciplina quanto em termos de carga horaria.

No case do numero de interessado na transferéncia ser maior que o nimero de vagas existente na
série requerido, o CEFET-RV procedera proceder com processo seletivo para o preenchimente da vaga
existente utilizando o critério de maior idade cronologica.

E de inteira responsabilidade do aluno cursar as disciplinas da matriz curricular do PROEJA, ndo
cursadas ou que nio obteve aproveitamento na Institui¢do de Ensine de origem.

Uma vez matriculado no PROEJA, o académico fica sujeito s normas que regem este projeio e as

que vierem a ser editadas pelo CEFET-RV.
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7. ORGANIZACAO CURRICULAR

O ensino médio na modalidade de Educagao de Jovem e Adulto se desenvolvera pelo sistema de quatro
periodos ¢ o ensino técnico pelo sistema modular distribuido por trés periodos. Os madulos do ensino
téenico serdo desenvolvidos de acordo cada projeto dos respectivos cursos. O académico podera iniciar um
dos cursos técnicos ofertados pelo CEFET para a modalidade de ensino PROEJA, a partir do terceiro
periodo do ensino médio desde que haja compatibilidade de horario. O académico podera ainda, cursar no
mesmo turno, apenas os modulos compativeis com seu horario de atividades académicas, adiantando a
conclusdo do Curso. Para tanto, devera manifestar tal interesse ainda no segundo periodo. através de
requerimento. Para que ocorra reserva de vaga no curso técnico pretendido, o académico devera manifestar

a Coordenagao Geral de Ensino o desejo de cursa-lo

FORMACAO 7 CARGA HORARIA _
Formagao Basica (Formagdo Geral) B 1.200 ﬂ
Parte Diversificada 80

Formagdo Técnica Variavel, de acordo com o Curso

Téenico escolhido.

Prética Profissional .
TOTAL SEM A C/ H FORMACAO TECNICA

OPCOES DE CURSOS TECNICOS CARGA HORARIA | PRAT.PROFIS.
o CARGA HOR.
Alimentos - o 7 1.200 160
Administragdo 885 - 150
Comércio - 840 150
 Contabilidade 840 150
Cooperativismo ) 7 855 150
Secretariado - - 810 150
Agropecuaria 1.200 160
Zootecnia - L 1.200 160
Informatica - - 1.080 160 o
1- PERIODO ATUALIZADA EM 03/04/08
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1. Lingua Portuguesa | 60
2. Quimica | 20
Base Nacional | 3. Arte | 20
FORMACAO Comum 4. Fisica | 40
GERAL 5. Matematica | 60
6. Biologia | 40
7. Historia | 40
8. Geografial 20
Sub Total RILY
Parte .Inglés | 20
Diversificada | Relages Imterpessoais 20
- 5 Tots 320
FOBMACAO Sub Total 2t
TECNICA ;
320
11 - PERIODO
Componentes C/H
1. Lingua Portuguesa 1! 60
2. Quimica II 40
i Base Nacional | 3. Fisica Il 40
FORMACAO Comum 4. Educagio Fisica | 20
GERAL 5. Matematica [I 60
6. Historia 11 20
Aulas de 60 17 Geografia Il 40
min 8. Biologia Il 20
Sub Total 300
Parte 09. Inglés U 20
Diversificada
TOTAL 220
FORMACAO
TECNICA Aulas 60 min
TOTAL A2
111 PERIODO
| Componentes [ C/H




1. Lingua -l?rtuuesa I11
3. Quimica ]I
4. Fisica 1]

5. Matematica [1]
6. Historia [II

7. Geografia 1]

Base Nacional
Comum

FORMACAQ
GERAL

8. Biologia I
Sub Tatal

10. Inglés 1

Sub Total
Filosofia

Parie
Diversificada

FORMACAOQO
TECNICA

DE ACORDO COM 0O CURSO

TECNICO ESCOLHIDO

Sub Total
TOTAL

IV PERIODO

Componentes o C/H
1. Lingua Portuguesa [V m
FORMACAOQ 2. Matematica 1V 60 |
GERAL | Basc Nacional [3. Biologia 1V
Comum 4. Quimica [V
5. Fisica IV o o 20
6. Arte i 20
7. Historia IV 40
8. Geografia [V )
Sub Total o L
FORMACAO Sociologia 20
TECNICA DE ACORDO COM O CURSO
TECNICO ESCOLHIDOS
TOTAL 324

V PERIODO



DISICIPLINAS C/H

DE ACORDO COM O CURSO

FORMACAO TECNICO ESCOLHIDO
TECNICA .

Suh Fotal
TOTAL

VI PERIODO

DISCIPLINAS CH
FORMACAO DE ACORDO COM O CURSO
TECNICA : TECNICO ESCOLHIDO
PRATICA
PROFISSIONAL Sub Total
| TOTAL |
VII PERIODO
B DISCIPLINAS CH
i DE ACORDO COM O CURSO TECNICO
FORMAGCAO ESCOLHIDO
TECNICA
[ TOTAL

7.1.Temas Transversais

Serd eleito, em cada semestre, um dos temas a seguir, para serem trabalhados, por Alunos e
Professores de cada disciplina da base nacional comum e da formagdo téenica, de forma construtiva.
contextualizada e interdisciplinar. Podera ser acrescentado outros temas, de acordo com propostas da

comunidade escolar:

Cidadania;



F_Iica;

Pluralidade Cultural;

O Meio Ambiente;

Sadde e Orientagdo Sexual;

lgualdade de Oportunidade entre os Sexos;
Educag¢do do Consumidor;

Educagao para o Trénsito;

Mercado de Trabalho:

Violéncia.

7.2 Desenvolvimento Metodelogico

O desenvolvimento metodolégico do PROEJA sera voltado para a busca das inter-relagdes do
conteudos e de coeréncia de conjunto. Para tanto serdo desenvolvidas formas de articulacio do
conhecimentos que possibilitem a gera¢io de aprendizagens significativas ¢ qualidade no processo de ensin.
aprendizagem.

Sera levada em conta a diversidade dos processos educativos do ensino médio e do ensino téenicc
através de praucas pedagégicas compartilhadas e de equipes, pelo dialogo e pelas experiéncias diarias
serem vivenciadas pelos alunos no CEFET-RV.

A metodologia a ser aplicada ao PROEJA estarda voltada para desenvolver no académico, o
conhecimentos de base relativos a cultura, a sociedade, as ciéncias e as idéias, a fim de fornecer o
fundamentos necessarios para uma concep¢do cientifica da vida e ao desenvolvimento das faculdade
cognitivas, da capacidade para a autc-aprendizagem continua e critica, da criatividade, do espirito d
inovagdo, de disposi¢do a versatilidade e de trabalho de interesse do académico, das empresas e d
sociedade.

A pritica pedagogica estara voltada para a contextualizagdo dos contetidos o que ira requerer di
Professor a busca pelo conhecimento das dimensdes da vida dos académicos e das praticas sociais em qu
estao inseridos, para entendé-los como sujeitos do seu proprio processo de formagfo; contribuir para su
libertagdo e transformagfo em sujeito critico.

Os métodos e técnicas a serem aplicados no trabalho educativo estardo voltados para o incentivo .
participagdo, a criatividade e & critica do aluno, sua disposigfo para aprender continuamente e de trabalha
coletivamente.

Para a construgdo do trabalho interdisciplinar serdo realizadas pesquisas compartilhadas, promogés

conjunta de palestras, seminarios mini-cursos. visitas técnicas, elaboracio de projetos e de temas geradores.



7.3 Sistema de Avaliagido: o sistema de avaliagdio do PROEJA se dara em relagdo & organizagio do

processo educativo e em relagdo a aprendizagem do académico. v

7.3.1 Avaliacio da organizagio do processo educativo: sera avaliado semestralmente, pelos académicos ¢
professores envolvidos no PROEJA, a participagao da Dire¢io Geral, do Departamento de Desenvolvimento
Educacional, Coordenagio Geral de Ensino, Coordenagdo de Integragao Escola Comunidade. Coordenagao
do PROEJA, Setor de Registros Escolares e Setor de Biblioteca.

Sera processada pelas empresas em que 0s académicos realizarem estagio, apos a conclusdo do
estagio. Os aspectos a serem avaliados pela empresa serdo:
Qualidade do plano de estagio elaborado pelo académico.
Conhecimentos demonstrados no cumprimento do programa de estagio.
Sociabilidade, interesse, iniciativa e responsabilidade.

Sera avaliado o desempenho diddtico pedagogico do educador envolvido no processo ensino
aprendizagem, no que diz respeito a: uso de recursos didaticos, organizagdo e desenvolvimento dos

contetdos. contextualizagdo, interdisciplinaridade, relagao professor aluno, métodos e técnicas de ensino.

7.3.2 Avaliagio da aprendizagem do académico: A avaliagao da aprendizagem dos académicos dar-se-a
paralelamente & realizagdo de cada atividade escolar, em cada disciplina sera continua ¢ cumulativa e sera
definida pelo professor responsdvel pela mesma, podendo constituir-se de provas orais ¢/ ou escritas,
trabalhos téenicos individuais ou em grupo. organizagio ¢ apresentagao de semindrios, palestras, workshop ¢
outras atividades escolares. O académico serd submetido a varias avaliagdes durante todo semestre letivo.

O académico que deixar de fazer alguma avaliagdo devera requerer 2* chamada, junto a Coordenagao
Geral de Ensino, num prazo maximo de 05 (cinco) dias uteis, a contar da data de realizagdo da avaliagao.
anexando documento de comprovagao de justificativa de auséncia a avaliagdo. No caso de ndo haver
justificativa plausivel, o académico so sera autorizado a fazer avaliagdio de 2* chamada mediante o
pagamento de multa no valor de 5% do valor do salario minimo vigente.

Considera-se para fins de comprovagao de justificativa de faltas a provas e as aulas e qualquer outra
atividade escolar, os documentos que comprovem problema de saude do académico ou de seu dependente
legalmente declarado, casamento, luto, atividade escolar extra classe e viagem a servigo. No ltimo caso. a
justificativa devera ser assinada e carimbada pelo chefe imediato do académico e confeccionada em papel

timbrado da empresa empregadora.



7.3.2 Critérios de avaliagdo: As avaliagdes seguirdo as seguinles orientagdes: as notas atribuidas ao
desempenho do aluno em cada disciplina obedecerdo a escala de 0 (zero) a 10 (dez) pontos que

corresponderdo ao0s seguintes conceitos:

S ——————— T ——————

NOTAS CONCEITOS
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Os aspectos a serem observados na avaliagéo do rendimento escolar sdo dentre outros:
Redagdo e capacidade de expressdo.
Apresentagdo (quando se tratar de trabalhos, semindrios, palestras, workshop).
Iniciativa, criatividade e empenho.
Cumprimento de prazos.
Freqiiéncia as aulas e eventos.
Capacidade de assimilagdo e critica.
Coeréncia com os abjetivos propostos (quando se tratar de apresentagao de trabalhos, palestras, seminarios ¢
workshop).
Consisténcia de embasamento tedrico das atividades académicas (contetdo, encadeamento, redagfio).
Apresentagdo, analise e interpretagdo dos dados de trabalhos, seminarios, palestras € workshop.
Dominie do conteudo.
Criatividade.
Relacionamento com colepas de sala, professores e demais servidores, alunos e visitantes do CEFET- RV.
O educador responsavel pela disciplina ou area de estudo informara bimestralmente ao académico

sua situaciio quanto a faltas e a rendimento escolar e semestralmente, o resultado final alcangado.

7.3.3 Aprovagao

O aluno sera considerado aprovado quando obtiver aproveitamento da disciplina igual ou superior a

5.0 (cinco), presenga minima de 75% da carga horéria total de cada disciplina .

7.3.4. Recuperagio



A recuperagdo do académico sera paralela e ao longo das aulas. O educando reprovado em uma ou
mais disciplina podera ser reavaliado. desde que assim decidir o Conselho de Classe. Tanto no ensino médio
quanto no ensino técnico, o educando que for reprovado por falta podera ser reavaliado em todo o contetido
da discipiina, desde que ndo tenha faltado 49% ou mais da carga horaria total da disciplina, salvo em casos
de preblema de saide devidamente comprovado. No ltimo caso, cabera ao Conselho de Classe analisar a
viabilidade ou ndo do aluno ser reavaliado. considerando a aprendizagem do aluno.

A data de realizagdo das avaliacdes de recuperagdo sera definida pelo professor responsavel pela
disciplina. a

Os alunos em recuperagio, em qualquer disciplina, serdo comunicados verbalmente do fato pelo
professor responsavel pela disciplina e através de comunicado escrito e publicado no mural do CEFET-RV.
pelo mesmo professor,

O aluno reprovado em disciplina até duas disciplina fara progressdo ao longo do periodo letivo
seguinte, sob a orientagdo do professor da disciplina ¢ podera ser avaliado em qualquer dos bimestres, com
fins de aprovagdo, ou seja, o aluno podera ser aprovado na progressio em qualquer um dos quatro
bimestres.

A orientagdo do professor para o desenvolvimento da progressdo ocorrera da seguinte forma:

Professor define o contetido a ser desenvolvido pelo aluno e o orienta em dias e horarios previamente
definidos.

Serd adotado Ficha Para Progressdo Parcial, onde devera constar:

Nome do aluno, disciplina, ano em progressdo, turno, contetidos programados, freqiiéncia, data da
avaliagdo. conceito, campo para observagdo, assinatura do aiuno, do professor e coordenador do curso ¢ da

coordenagao/dire¢do de ensino médio téenico.

71.4. Perfil Profissional de Conclusio

Ao final do curso, além do perfil definido no Proprio curso técnico que vier a fazer e das habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas em cada disciplina da formagio bésica, o educando devera desenvolver
competéncias que o qualifiquem como profissional:

- Capaz de relacionamento interpessoal, intersetorial e intra-setorial, que compreende as atitudes e
motivagdes dos individuos com quem trabalha, de forma a obter efetiva lideranga sobre os mesmos.
- Capaz de ter consciéncia de que tudo que faz ou deixa de fazer pode ter impacto significativo na empresa

€ na sociedade, para o bem ou para o mal.



7.5. Aproveitamento de Conhecimentos e Experiéncias Anteriores

Para o ensino médio o aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores se dara atraves da
realizagdo de provas discursivas de todas as dreas do conhecimento que compdem a Base Comum Nacional
e de redagdo. As provas deverdo ser elaboradas, aplicadas, avaliadas e registradas em ata propria, por banca
examinadora, composta de professores licenciados, que se responsabilizardo por seu contelido e conceitos
emitidos.

Para o ensino técnico o académico que desejar o aproveilamento de conhecirmentos e/ou gxperiéncias
que julgar possuir devera comprovar através de documentagio oficial (certificado, historico escolar, ou outro
documento oficial) que comprove o desenvolvimento do conhecimento e /ou experiéncia.

No ensino técnico para o aproveitamento de conhecimentos e/ou experiéncias anteriores 0 académico
matriculado deverd requerer o aproveitamento, até 30 (trinta dias) apos o inicio do semestre letivo em que
estiver cursando o ensino técnico, junto a Coordenagdo Geral de Ensino que providenciara a avaliagdo do
académico através do uso de um ou mais dos seguintes instrumentos:

Entrevista com o titular da disciplina que podera ser assistido por outro docente da area.
Avaliagiio tedrica - pratica realizada pelo responsavel pela disciplina, assistido por outro docente da area.
Revisiio bibliografica com apresentagdo oral ao professor da disciplina e professor assistente.

No requerimento de aproveitamento de conhecimentos efou experiéncias 0 académico devera
informar:

Nome, nactonalidade, estado civil, nimero de registro geral e enderego:
Curso, e nivel de escolaridade;

Nome da empresa em que trabatha se for o caso:

Tipo de atividade que desenvolve ou desenvolveu,

Conhecimentos e/ou experiéncias que julgar possuir.

A Coordenagdo Geral de Ensino, uma vez recebido o requerimento do aproveitamento, fara, no caso
do ensino técnico, em conjunte com professor da disciplina, a analise da documentagao apresentada.

Concluido o processo de avaliagdo do requerido, o académico sera notificado pela Segdo de Registros
Escolares do deferimento ou indeferimento do requerido.

Em caso de coeréneia do que foi requerido, o professor da disciplina marcara com o académico o
inicio ¢ o término das atividades propostas para a avaliagdo.

O prazo de avaliagiio ndo deverd ser superior a 60 (sessenta) dias, a contar da data do requerimento.

Em caso de deferimento do requerido, a Se¢do de Registro Escolar providenciard os devidos

registros.

7.6. Pratica Profisstonal/estagio Supervisionado



1.6.1. Concepeiio e Objetivo do Programa dc Pritica Profissional — PPP

’rograma de Pratica Profissional destina-se a complementar a formagio dos alunos dos cursos técnicos na
rerspectiva de uma maior integragio com o mundo do trabalho e o setor produtivo, atendendo as
.ompeténcias demandadas pelas empresas no perfil do profissional desejado. quais sejam: iniciativa.
ideranga, autoconfianga, auto-conhecimento. motivagdo, capacidade de gerenciar ‘mudangas ¢ de
mpreender. Sua base ¢ o desenvolvimento pessoal e social dos alunos, e, das competéncias produtivas ¢

ognitivas dos mesmos (aspecto produtivo e cognitivo).

iISTRUTURA
)} PPP esta estruturado no desenvolvimento de pratica profissional obrigatoria por alunos e professores
urante a realizagdo dos modulos e, na realizagdo de atividades complementares ¢ livres pelos alunos

rientados por docentes.

\TIVIDADES COMPLEMENTARES LIVRES

“omo atividades complementares livres o aluno devera participar dos eventos promovidos pelo CEFET, que
oderdo se caracterizar nas seguintes atividades: participagio em congressos, debates, semindrios e palestras;
esenvolvimento de pesquisas e projetos; visitas técnicas, oficinas priticas e produgdo de material
udiovisual relativo ao mddulo cursado.

\ participagio nas atividades serd comprovada pelo aluno por meio da apresentacdo dos certificados de
articipagdo tanto no caso de atividades externas como internas.

lo caso de desenvolvimento de pesquisas, projetos ou produgdo de material audiovisual, devera o aluno
presentar proposta de trabalho, solicitando um professor orientador que agendard, no minimo, dois
ncontros para acompanhamento das atividades de pesquisa. Apos a conclusdo do projeto efou pesquisa o
luno apresentara o relatério da referida atividade e o instrumento, produto ou servigo, produzido e/ou
esquisado.

\ comprovagio de participagdo em visitas técnicas ocorrerd através da apresentagdo de declaragdo de
mpresa visitada € elaboragdo pelo aluno de relatorio da atividade desenvolvida. A carga horaria que
revalecera das atividades abaixo relacionadas sera a que estiver especificada nos certificados.

Ongressos

Jebates
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Seminarios

Palestras

Pesquisas

Desenvolvimento de projetos
Visitas Técnicas |

Oficinas Praticas

Produgido de material audiovisual

Mini-cursos.
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Conceituag¢do ¢ Objetivos

O Estagio Supervisionado ¢ o desempenho tedrico pratico do aluno na Empresa, em atividades relacionadas
com a habilitagio ministrada pelo CEFET-RV e cursada pelo académico, objetivando a sua integracao com a
empresa e através dela, com a comunidade.

Constitui-se & ultima etapa de aprendizagem do aluno a sua formagdo de técnico, que o habilita legalmente
a0 exercicio de uma profissdo em nivel de ensino médio. Constitui-se. ainda, através de sua aplicagao
sistematica de avaliagio, num valioso instrumento de medida do Curriculo Pleno da Escola, com propostas
de alteracdes periodicas, visando a constante inlegracao do processo ensino-aprendizagem € a realidade do

mercado de trabalho,
Condigio para o académico estagiar
Do Periodo

Considera-se apto a estagiar o aluno que atender as seguintes situagdes:
Fstiver regularmente matricutado no CEFET de Rio Verde. neste caso o estagio devera ser realizado
simultaneamente com o curso técnico. sem prejuizo de sua freqiiéncia e aproveitamento escolar.
Apbs a conclusdo de todos os componentes curriculares de no minimo um modulo, ou semestre letivo.
Apds a conclusio de todos os componentes curriculares de um mdédulo, se o médulo compreender dois

semestres letivos.



Duracio

O Estagio Supervisionado tera duragdo minima seis meses. com uma carga horaria defimda no
projeto pedagogico do Curso Técenico cursado, contadas a partir da data de inicio do estagio na Empresa.

Os contratos de estagios poderdo ser prorrogados de acorde com o interesse da cmpresa e do
académico. Ndo serdo registradas horas extras no estagio para cfeito de dias Gteis: apenas o sabado. desde
que a empresa, autbnomo ou respensavel pelo estagidrio, oficialize 4 Coordenagio de Integracdo t:scola

Comunidade -CIEC. as necessidades do trabalho nesse dia.

Campo de Estagio

e O estagio supervisionado devera ser realizado em atividades estritamente relacionadas ao curso técnico
que o estagiario esteja cursando e podera ser nos seguintes locais:

s [impresas localizadas em todo o Brasil:

e Orgaos da propria Escola;

« Orgaos Publicos Municipais. Estaduais ¢ Federais:

e Orgios que desenvolvam programas comunitarios;

* (Cooperativas e associagdes.

¢ Como autonomo.

Todas as atividades tém de ser obrigatoriamente supervisionadas por profissional lepalmente habilitado para
o exercicio da profissdo, com registro no CREA, CRC ou qualquer outro registro de nivel superior. ligado a

area de estudo cursada.

Encaminhamento do Estagiario

O Estagiario serd encaminhado a Empresa através de carta de apresentagdo fornecida pela CILEC,
acompanhada da seguinte documentagio:

o Ficha de apresentacdo do aluno.

e Plano de estagio.

e Ficha de avaliagiio do estagiario a ser feita pela empresa.

¢ Modelo de certificado

e Ficha de cadastro da empresa



o Contrato de estagio.

Acompanhamento do Estagio/Estagiario

O acompanhamento do Estagidrio sera realizado pelo CEFET-RV e pela Empresa, através dos seguintes
instrumentos:

o Ficha de acompanhamento de estagiario pela empresa.

e Relatério Técnico de Estagio

Avaliagio do Estagio/Estagiario.

A avaliagio do Estagio e do Estagiario sera efetuada pela equipe pedagogica CEFET-RV. Esta equipe €
composta pelos Coordenadores da CIEC, de Cursos, da Supervisao Pedagégica, da Orientagio Educacional

e. se for necessario, com a presenga de professores por eles indicados.

Modelo do Relatério

Os relatorios deverdo ser elaborados conforme o modelo fornecido pela CIEC, digitados e assinados pelo

aluno e supervisor.

RELACAO DE CONTEUDOS DE FISICA
PLANEJAMENTO PARA 19, 2%, 3 ¢ 4* SERIES DO ENSINO MEDIO - 2007

I - PRIMEIRO PERIODO
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Anexo 04
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1. JUSTIFICATIVA

Com a preocupacdo em sintonizar-se as necessidadepectativa da
comunidade por uma formacédo qualificadora paraabatho o IFET de Rio Verde
oferece o curso de Educacao Profissional de Aliogemtegrado ao Ensino Médio na
modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos — PROEJA

A oferta da educacao profissional e tecnolégicagrada ao ensino médio
efetiva as diretrizes e bases da educacdo natiomaegue os principios politico-
pedagodgicos da instituicdo de dar condigcbes aosngwe adultos de adquirir uma
formacgéo profissional somada a uma cultura geraCutso Técnico em Alimentos,
integrado ao Ensino Médio fortalece, ao mesmo tempwolitica de incluséo social e as
caracteristicas da regido pela demanda por prafigsgualificado nesta area.

Segundo o Documento-Base do PROEJA, em 2002, oil Bpassuia
23.098.462 de jovens com idade entre 18 e 24 a&eoslo que apenas 23,3% tinham
emprego no mercado de trabalho formal. O Documesiela ainda que no ano de
2003, “cerca de 23 milhdes de pessoas possuiam 11 an@stdeo, ou seja, haviam
concluido o ensino médio. Esse contingente reptaganapenas 13% do total da
populacdo do pais.(MEC, 2006b, p.11). Com base nesses dados podgesg Uma
estreita relacdo entre os anos de escolaridade$oenaas de trabalho. A educacdo nao
se separa do trabalho e a oferta de curso téceiodvél médio na modalidade integrada
é fator de inclusdo social, pois quanto maior oelnide escolarizacdo maior as
possibilidades de desenvolvimento das condigbésabtalhador.

Ao proporcionar uma formacado profissional adequadagcurso técnico
integrado esta efetivando o exercicio da cidadgogs da condi¢cdes aos jovens de
elevar seu nivel de escolaridade e desenvolvimeuitoral possibilitando, assim, a
saida do mercado informal de trabalho

A escolha pelo curso técnico integrado em alimentrsiderou as seguintes
caracteristicas da regiao:

. Rio Verde esté inserido na area sob dominio doaderbrasileiro, é
considerado um dos municipios mais desenvolvidaggido do sudoeste do Estado de

Goias. Possui uma area de 8.763 kaititudes variando de 550 a 910 m. Segundo

310 texto da LDB de 20/12/1996 afirma o vinculo edido e trabalho em relacdo & educacéo bésica, e
possibilita a oferta de educacéo profissional namsino fundamental e médio em articulagdo com o
ensino regular.



estimativas da Seplan, em 2007, a populacdo famagd em aproximadamente
149.000 habitantes.

. A produgédo agricola do municipio € de aproximadaen&r? milhdes de
toneladas por ano nas mais variadas culturas, @oa, algodao, soja, milho, sorgo,
milheto, feijdo, girassol, cana-de-acucar, frutu@, etc.,, com destaque para a
producao de soja que registrou, em 2007, um tet&l7® mil toneladas. O municipio &
responsavel por 1% da produgdo nacional de gr&odrea plantada ultrapassa a 300
mil hectares.

. Rio Verde tem um comércio forte e competitivo, Gefite para atender a
demanda da populacéo local e regional. Para taotda com uma grande estrutura de
agéncias bancérias, 14 agéncias, 4.639 instituiggesomeércio, 3.032 postos de
servicos e 392 industrias. Entre os referidos empreendimentdsstacam-se
supermercados, farmécias, lojas de vestuario eadwmdg moveis, revendas de
automaoveis, caminhfes, maquinas e implementos ufredreterinarios e agricolas e
um dos maiores parques industriais do Centro-Oesiastituido de quatro distritos
industriais municipais e dois estaduais, prontea peceber novas industrias.

Desde o ano de 2005, Rio Verde ocupa o segundo hmaanking dos
municipios exportadores, segundo dados do MingstiyiDesenvolvimento, Industria e
Comeércio Exterior (MDICE).

Todo esse conjunto de empreendimentos, juntamenie as industrias
instaladas e em instalagdo, geram uma demandargitsspnais qualificados para o
trabalho e que contribuam com o crescimento e endedvimento econdmico e social
da regido.

A oferta do curso profissional Técnico em Alimentodegrado ao Ensino
Médio, na modalidade de Educacéo de Jovens e Adul®BROEJA, tem o intuito de
propiciar um atendimento de qualidade no ambitediscacdo tecnologica na constante
busca da eficiéncia na formacdo de técnicos e thrnativas que atendam as
necessidades do agronegdcio, comeércio e servicos.

Consideramos que o curso profissional integradibado para jovens e adultos
e para o setor de alimentos, corresponde as cdsticts do desenvolvimento da regido
na qual uma das principais atividades € a proddeagraos, gerando assim uma forte

demanda pelo profissional de Técnico em Alimentos.



2. CONTEXTO INSTITUCIONAL E ASPECTOS RELACIONADOS AO
CURSO

O IFET de Rio Verde oferta, em nivel superior, ossos de graduacdo em
agronomia, engenharia de alimentos, gestdo ambiegéstdo em agronegdcio,
zootécnica e tecnologia em producgdo de grédos. @ tEERIio Verde oferta também
educacao profissional de nivel médio, em concorigdrom o ensino médio. A escola
oferece um total de nove habilitacbes, sendo quistas ofertadas no turno diurno —
Agropecuaria, Administracdo, Informatica e Zootacri e as demais - Alimentos,
Comércio, Contabilidade, Cooperativismo e Secratari- no noturno, sendo que
Administracdo também é ofertada no noturno.

Todos esses cursos levaram o IFET de Rio Verdera-sstruturar em termos
de recursos humanos, fisicos e materiais, de fquedacilitar4 a implantagéo do Curso
Técnico Administracdo, Integrado ao Ensino Média,Nodalidade de Educacgdo de
Jovens e Adultos — PROEJA.

De acordo com seu estatuto, o IFET de Rio Verdedarhjetivo, entre outros,
de ministrar Educacgéo de Jovens e Adultos e mamistfucagéo profissional técnica de
nivel médio de forma articulada ao ensino médigtidada a proporcionar habilitacéo
profissional para os diferentes setores da econdmia como estimular a producéo
cultural, o empreendedorismo, o desenvolvimentmntifieo e tecnologico e o
pensamento reflexivo.

O IFET de Rio Verde oferta, desde 2006, a educpgéftssional integrada ao
ensino médio, na modalidade de Educacao de Jovadslwos - PROEJA, nos turnos
matutino e noturno.

. Durante esse periodo realizamos muitos debatesn&os e reunibes para
esclarecer sobre o sentido da edcuacéo para jevadsltos, o que diferencia no modo
de aprender e de ensinar desse publico especifiamneo trabalhar de forma

interdisciplinar e integrada.



3. CONCEPCAO E PRINCIPIOS DO CURSO

O Curso Técnico em Alimentos na Area de Agronegétiegrado ao Ensino
Médio voltado para o publico jovem e adulto, oresé por uma concepcao tedrico-
metodoldgica de formagdo humana que articula aateon préatica. Optou-se por um
curriculo integrado na perspectiva de formacgaoralmathador-cidadéo, o que significa
assumir o trabalhoomo principio educativo e a formacao de sujeitmsass criticos e
autbnomos como condi¢cdes para o exercicio da dewiace o desenvolvimento da
subjetividade e das identidades humanas.

A modalidade integrada possibilita ao jovem e aduwdr experiéncias da
realidade e do conhecimento como totalidade. Assiprocesso de aprender, pensar,
fazer e sentir que é constitutivo das formas dedgetrabalhar, de fazer ciéncias e de se
fazer sujeito da histéria e de si mesmo, podeet#ido a dimenséo dos direitos sociais.

Aos jovens e adultos com histérico de vida de esddué fundamental uma
visdo integradora do conhecimento e ampliacéo ttegad sociais por meio da criacéo
de novos tempos e espacos de aprendizagem québganirpara dar condi¢cdes de
acesso, permanéncia e éxito na educacdo. Segundandez (1998), o objetivo da
organizacdo dos conhecimentos em experiéncias asuilvsis de aprendizagem é
interpretar esses conhecimentos. Isso € possivehe do curriculo integrado, visto
que esse nao favorece a aprendizagem de manegeeintada, mas busca a
interlocugéo entre os diversos campos do conheéanen

O trabalho como principio educativo rompe com ceéstsentido da formacéo
profissional, pois objetiva oferecer uma solidanfacdo humanistica que alie a
compreesao dos fundamentos da ciéncia, uma viséalgila sociedade moderna em
seu contexto atual e suas perspectivas futurasinfed-rigotto (2000, p. 31) o trabalho
“é, por exceléncia, a forma mediante a qual o honmeaduz suas condicbes de
existéncias, a histéria, 0 mundo propriamente huwnain seja, o préprio ser humano”.

O sentido da formacédo para o trabalho deve seriagdor de formas de
humanizacdo do homem da qual faz parte a éticapeliaca com a superacdo da
ambiguidade do conceito de democracia e da naacd@lo da exclusao socio-
econdmica e cultural.

Para articular teoria/pratica e formacdo culturafipsional, busca-se a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade oameios de proporcionar dialogo entre

as discipinas, e das disciplinas com o conhecimerds amplo, situando o homem
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como sujeito e cidaddo. Como afirma Frigotto (20@0, 180) a realidade é
interdisciplinar, portanto € necessario oferecea fimnmacg&o ao Técnico em Alimentos
que resulte a compreensao das ciéncias que egidadi a transformacao, preservacéao e
manutencdo da boa qualidade dos alimentos, de niogrado, sistémico e
estratégico, bem como da relagdo da producdo deerdibs com a politica, com a
cultura e com a capacidade critica dos sujeitosisode avaliar e criar sua existéncia.

A experiéncia tem nos demonstrado que os alunesndpm com seus colegas.
Sendo assim, o0 estimulo a cooperacdo, ao debatdtiGa e ao trabalho coletivo,
possibilita um clima de companheirismo entre os muoss e contribui para a
consolidacdo da democracia no interior da escaaeCessaltar que a participagao do
homem como sujeito na sociedade, na cultura e stariai, se faz na medida do seu
esclarecimento, o que implica a desmistificacdo pl@Eonceitos e compreensédo da
condicéo inacabada do ser humano e, por issceakssidade da educacédo para toda a
vida.

O desafio € incorporar a dimenséo intelectual abatho produtivo e formar
um cidadao capaz de atuar também como dirigentgegjay proporcionar uma formacao
integral que contribua para a integracéo sociadicando.

Para a elaboragdo da proposta do curso Técnico lenemtos integrado ao
Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jové&ukos, buscou-se na literatura
da area da Educacdo de Jovens e Adultos o apdrieotanecessario. Utilizou-se a
pesquisa documental, por meio de analises do &s@dulFET GOIANOcampusRio
Verde e da legislacdo referente a Educacdo de doeerddultos, a Educacao

Profissional e ao Ensino Médio.

4. OBJETIVOS DO CURSO

O Curso Técnico em Alimentos integrado ao Ensinalibéna modalidade de

Educacao de Jovens e Adultos tem como objetivos:

= preparar profissionais para atuar em atividadespldeejamento e producdo,
desenvolvidas em induastrias alimenticias, em elgeibgentos comerciais e de
servicos; em organismos que desenvolvem atividddesontrole e avaliacdo de
fatores que causam impacto ambiental.

= contribuir para a formagéo de cidadaos criticosrescientes de suas possibilidades,
capazes de lidar com as adversidades do mundo, aspectos politicos,
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socioeconOémicos e pessoais e de colaborar paensfdrmacdo do meio em que
estdo inseridos, utilizando, para tanto, as n@@slogias.

Para atingir os objetivos propostos, o0 projetov@ra integracdo das areas de
conhecimento sugeridas nos Parametros CurricuN@enais para o Ensino Médio,
ou seja, area de linguagens, cédigos e suas teggasl@rea de ciéncias humanas e suas
tecnologias, area de ciéncias da natureza, matan&suas tecnologias, com a érea de
gestdo, sugeridas nas Diretrizes Curriculares Ma@gara a Educacédo Profissional de
Nivel Técnico. A parte diversificada devera seranigamente integrada com a base
nacional comum, por contextualizacdo, interdisogidade e complementacéo,

diversificagao, enriquecimento, desdobramentogemitras formas de integragéo.

5. PERFIL DO EGRESSO

O Curso Técnico em Alimentos devera proporciomaa formacdo para
o exercicio da cidadania e da profissdo centradaaqasicdo e construcdo da
capacidade de:

. Descobrir progressivamente o outro e participgrrogetos comuns.

. Estar apto a exercer as atividades inerentes avctéda area e a
desenvolver competéncias que o tornem apto a ¢afreariadas situacdes e trabalho
em equipe.

. Pesquisar o objeto de estudo

. Compreender e desenvolver uma visdo sistémica domeate em que
atua.

. Ter dominio de comunicacdo interpessoal, leiturapresentacao
simbdlica e grafica.

. Interagir e se comunicar com profissionais da areadesenvolver
criatividade, autonomia, pro-atividade, visao caiti

. Atuar eticamente no campo profissional, no coutsgcial e ambiental.

. Utilizar recursos de informatica na elaboracaoealigtdrios gerenciais.

. Aplicar técnicas de monitoramento de matérias-@wimacluindo

recepcao, classificacéo, analise e armazenamento.
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. Monitorar e/ou executar métodos de transformacaandeeria-prima
visando a conservacgao e a agregacao de valoredmioms e nutritivos.

. Realizar analises fisico-quimicas e microbiologigass insumos e
embalagens, nas diversas etapas do processameamicomo no produto final, aguas e
efluentes.

. Interpretar resultados de analises fisico-quimécascrobioldgicas tendo
em vista normas e padrdes legais vigentes.

. Monitorar e aplicar sistemas de controle de qudédaa producéao de
alimentos.

. Aplicar e monitorar programas profilaticos, higi&s e sanitarios na
producao industrial de alimentos.

. Participar do processo de desenvolvimento de npramiutos.

. Monitorar os processos de embalagem, armazenaraemtpedicao dos
produtos industrializados.

. Construir alternativas de trabalho e renda amptasipossibilidades de

tornar-se um cidadao mais autbnomo em relacdo amadehegemaonico.

6. PERFIL DE ATUACAO DO EGRESSO

Os Técnicos em Alimentos possuem uma ampla gan@pciges de atuacéo,
tanto na area privada quanto na publica. Entren@ameéras oportunidades podem-se
destacar:

1. Industria de alimentos de qualquer um dos seggmalimenticios seja de
origem animal ou vegetal nos diversos setores:

. recepcao e selecdo de matéria-prima;

. linha de producéo;

. laborat6rio de controle de qualidade;

. embalagem e expedigéo.

. comércio de alimentos (restaurante, padaria, agugupermercado
etc.):

. higiene, sanitizacdo e manipulacéo dos alimentos;

. organizacao de estoques;

. conservacao dos alimentos.
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2. Empresas de armazenamento de alimentos:

. selecéo e classificacéo de cereais e oleaginosas;

. armazenamento e monitoramento dos graos estocadGHos;

. monitoramento de entrepostos industriais de pradalonenticios de

origem animal e vegetal.

De acordo com as normas estabelecidas pelo Conbeliheral de Quimica
(RN 36, Art® 01, paragrafos de 5-9), 6rgdo queleeganta as atribuicdes dos Técnicos
em Alimentos, as habilidades e competéncias s@eqsntes:

. Desempenho de cargos e funcdes no ambito dasiabesurespectivas.

. Ensaios e pesquisas para o desenvolvimento de oséqorodutos.

. Andlise quimica e fisico-quimica, quimico-biolégicaromatologica,
toxicoldgica e legal, padronizacao e controle daidade.

. Andlise quimica e fisico-quimica, quimico-biolégicaromatologica,

toxicoldgica e legal, padronizacao e controle daidade.

. Producao, tratamentos prévios e complementaresodeatps e residuos.

. Operacdo e manutencdo de equipamentos e instglagiesucdo de

trabalhos técnico.

7. METODOLOGIA

Metodologia para Ciavatta (2001, p. 139) "é a cajsmle organizadora de
pensar a realidade no seu momento histérico”.

A forma de organizacdo e as estratégias adotadas gaconstrucdo do
curriculo integrado do curso técnico em alimentossierou as especificidades do
publico de jovens e adultos, que ao mesmo tempo tgaeem um historico de
interrupcdo e abandono dos estudos, ja possueranbastxperiéncias de vida e de

trabalho, ainda que muitos s6 conhecam o trabafioonnal.
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O principio norteador foi o didlogo entre as exgasias do publico jovem e
adulto e o planejamento construido e executado aleeima coletiva e democratico
conforme indicacdo do Documento Base (200Bara desenvolver um trabalho
dialogico, coletivo e democrético, com a particggadas experiéncias dos alunos e com
a articulacdo das diversas disciplinas, estabelseeazixos tematicos como estratégias
metodoldgicas.

Os eixos tematicos norteardo a reflexdo sobre,casgiéncia, a tecnologia, 0
saber, o sentido do trabalho e da formacado, otdireia responsabilidade socio-
ambiental do cidad&o. Estes eixos possibilitaradiversas disciplinas uma abordagem
interdisciplinar e transdisciplindf de pensar a linguagem, a ciéncia, a tecnologi, na
apenas como conhecimentos especificos, mas comess&p de uma totalidade sécio-
historica.

A Interdisciplinaridade n&o deve ser confundida dos&o de contetdos ou de
metodologias, mas interfaces de conhecimentos gimrespecificos que tém como
objetivos um conhecimento de totalidade.

A metodologia do trabalho interdisciplinar implicategracdo de conteudos;
passar de uma concepcao fragmentaria para umapgdmacanitaria do conhecimento;
superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, arasido o estudo e a pesquisa, a partir
da contribuicdo das diversas ciéncias; ensino-d@agem centrado numa visao de que
aprendemos ao longo de toda a vida.

Assim, as disciplinas deverdo estruturar seusedoios, em cada periodo letivo,
guiando-se pelo eixo tematico proposto e pelo d@loom as demais displinas, e,
utilizando-se de diversas técnicas de abordagem®:cproblematizadoras, complexos
tematicos, esquemas conceituais. Para viabilizea #8ma coletiva de construcéo e
organizacao do curriculo serao realizadas reurjdesenas.

Sera instituido o conselho de classe, composts getitfessores do curso, coordenador
e representante de turma. O conselho se reunidinaciamente, a cada final de

bimestre e extraordinariamente por convocacao d&ger um de seus componentes e

32 T . . . ~ . P

A transdisciplinaridade visa articular uma nova compreensao da realidatte e para além
das disciplinas especializadas. A transdisciplifsate € uma abordagem que passa entre, além esatravé
das disciplinas, numa busca de compreensio da exicgdie.NZo se trata do dominio sobre varias

disciplinas mas a abertura a todas. (wikipédiassxem 25/10/2008).
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terA como uma das atribuicbes, dialogar e decidibres o processo ensino-
aprendizagem.

Quanto ao desenvolvimento da carga horaria, paréedesenvolvida por meio
de aulas tedricas e praticas em sala de aulas ncowais e laboratérios e parte pelo
desenvolvimento de projetos pelos alunos, em grigosambientes internos da escola
ou externos, em horario de livre escolha do grupo.

As diretrizes a serem observadas nas disciplifag#s e praticas, em
consonancia com BRASIL, 2006b e com os princippstemologicos definidos no

projeto, deverao ser:

. 0 aproveitamento dos conhecimentos ja adquirido @eino;
. a capacidade de compreender de forma contextualiaadcondicoes

amplas de incluséo social e cultural do cidadao;

. a utilizacdo de métodos de ensino elaboradosegsificados;

. a utilizacdo de metodologias que contextualizerorthecimento para o
aluno;

. a criacao de oportunidades educativas diversidisad

. a promocao de situagBes de protagonismo sociablagdgico para os
alunos;

. a elaboracao de articulagdes interdisciplinares;

. a promocéo do trabalho em equipe e de forma coysera

A organizacdo do trabalho docente devera ser dweafaoletiva, para isso
serdo realizadas reunides por areas afins preestasalendario escolar. A integracao
das varias disciplinas, tanto da formacgéo gerahiguda formacéo técnica, dar-se-a com
o trabalho coletivo dos docentes, por meio da mtEp de disciplinas e o
desenvolvimento dos eixos tematicos.

S&o trés os eixos tematicos: Trabalho, CulturamiAdtracdo; Conhecimento,

tecnologia e Administracao; Gestdo de Negociossp®esabilidade Socio- Ambiental.

8. EIXOS TEMATICOS

8.1. Eixo tematico 1: Trabalho, cultura e alimentos
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Proporcionar ao Técnico em Alimentos um conhecimehplo sobre sua
profissdo, mostrando que o trabalho, a culturapcdedade, a cultura, os valores, os
direitos sociais, a democracia e a liberdade sédicéo para sua formacao integral.
Nesse sentido, pretende-se oferecer ao técnicdieranédos um conhecimento amplo
sobre a sua formacéo profissional, entendo-a camemodalidade do trabalho, sendo
este assumido como principio educativo que mediatiiormacédo técnico-profissional.

Ciavatta (2001, p. 143) afirma o “trabalho comacéb criadora do homem
com a natureza, como atividade de autodesenvolvorigsico, material e espiritual,
como realizagdo de vida e como realizagdo do rdmdiberdade”. N&o se trata,
portanto, de um conhecimento restrito, uma tarefafumcdo, mas a capacidade de
analisar, interpretar, resolver e propor problemaguacdes novas”.

O trabalho e a cultura sdo os campos estruturdotesalores, da criacdo e da
transformacdo da realidade, ou seja, da ampliagdocdpacidades humanas e das
possibilidades socias. Assim, a articulagdo entebatho, cultura e alimentos
proporciona uma abertura ao conhecimento do téceito alimentos sobre sua
profissdo, por meio do dominio, ao mesmo tempatédaica e do significado ético-
politico de todo trabalho humano, reunindo o sab®saber fazer, a teoria e a prética.

Para Silva (1999), cultura € entendida como a &mpea vivida por qualquer
grupo humano. E um campo de producéo e de criagasigmificados, determinada
pelas relacbes sociais, pela construcdo social.gh® diz respeito aos sujeitos
envolvidos no processo educativo, faz-se necessditietir sobre suas relacdes. Eles
trazem suas histérias, cultura, seus ideais, qoeseldtido a sua existéncia e que devem
ser considerados na construgdo do curriculo. E lacd® professor-aluno que
possibilitara a construcdo de novos significados pmio da reflexdo sobre as
experiéncias e conhecimentos constituidos. O pofedeve desmistificar e questionar
com o aluno a cultura dominante, utilizando umaoch@bgia que crie situagbes
problematizadoras, reflexivas e criticas, valorizaa linguagem e o0 modo de expressao
do aluno.

Para Azevedo (2005), o papel do educador é cokegunto ao aluno,
problematizando o mundo real e imaginario, conintbo para que se possa
compreendé-lo e reinventa-lo, crescendo e apreodgmdo com o aluno, tentando
vivenciar juntamente com ele seus conflitos, in@es¢ curiosidades e desejos,

respeitando a sua individualidade.
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Outro aspecto relevante no desenvolvimento do t@xrwatico é a pesquisa
como caminho para a apropriacdo e producao do conéeto, ou seja, a pesquisa
como fundamento da formacdo humana. E, na acawvdstigar, mais importante que
o resultado da investigacdo é o0 sujeito que iny&stas mudancas e aprendizagens
propiciadas pela acdo de pesquisar. Dai, a impmatd@lo trabalho interdisciplinar, pois
ao integrar as diferentes disciplinas, formacaalgerespecifica e teoria e prética, a

aprendizagem, a producéo e criacdo do saber inmplieatigacéo e pesquisa.

8.2 Eixo tematico 2: Alimentos, Ciéncia, Tecnologia Responsabilidade Sécio-
Ambiental

O projeto curricular do Programa de Educacdo deenkwe Adultos, uma
construcdo socio-politica de expressiva demandalsa@racteriza-se por ser uma
proposta alternativa. A educacéo integrada pregsppdsar e construir uma relagao
com o conhecimento onde a dualidade formativa,c@@nhumanas, sociais, exatas,
bioldgica e da natureza nédo se estabelecam didssaim saber quimico e industrial.

Neste eixo tematico devem ser articulados o septidfissional do técnico em
alimentos com o desenvolvimento responsavel deciciém da tecnologia, que deve
estar voltado para a preservacdo da vida e pamataucao de relacdes sociais éticas.

O proposito €, por um lado, dimensionar o significcada ciéncia e da
tecnologia na construcédo da realidade social, wstguicoes humanas, da conciéncia
social e individual, dos valores e possibilidadesthancipacdo humana por meio dos
novos recursos da ciéncia e da tecnologia. Poodatfo, busca-se situar o sujeito
social, com suas possibilidades e responsabilidamtesa natureza e com o homem.

Educar numa sociedade em mudancas rapidas e pagfanda perspectiva de
incluséo social implica organizar agcées de pesgelida comunicagcdo que permitam a
professores e alunos continuar aprendendo. E aasntcnologias possibilitam a
professores e alunos, por meio do desenvolvimeetopesquisas e do acesso a
ambientes virtuais e paginas na Internet, onderdgreoa textos, novas mensagens, salas
de aula virtuais, recriar 0s tempos e 0s espacapmadizagem.

A Tecnologia na Educacao requer um olhar mais gerdge, envolvendo
novas formas de ensinar e de aprender condizeotesoaradigma da sociedade do
conhecimento, o qual se caracteriza pelos pringigéodiversidade, da integracdo e da

complexidade.
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Além do acesso a informacdo, as tecnologias danrafgdo e comunicacao
podem propiciar atividades contextualizadas e fogivas se ancoradas por
concepcbes de educacdo que visem a formacdo detosujprodutores de
conhecimentos, autbnomos e criticos. A questaoogtappor Arroyo (1991, p. 177)

sobre os vinculos entre educacéo, trabalho eltagiac elucidativa:

Qualquer vinculacdo entre trabalho/educacdo sex@apae deixar de fora

todos os processos de valorizacdo e acumulacd@pmitalc A questdo da

produtividade, tdo estreitamente vinculada comumatacéo do capital, traz

conseqguéncias para a incorporacao da ciéncia,cdcaée da qualificacédo

do trabalho. Qualquer modificacdo nas formas delyg@®o de excedente,
forma extensiva ou intensiva, traz consequénciaeempo de trabalho, na
intensidade e qualificacdo do trabalho. Como ignesaes vinculos e pensar
gue a organizacdo do trabalho se explica plenamemte referéncia a

domincao de classe a reproducdo da hegemoniaai@ltur

Formas de producgéo e tempo de trabalho ndo semefgpenas a dominagdo mas a
prépria dindmica das transformacgfes da producgdo @atesenvolvimento da técnica e das
ciéncias. Assim, a educacdo, na qualificacdo pardrabalho, ndo pode ignorar as
transformacdes da ciéncia e da tecnologia e asforamacdes dos processos produtivos.

Originalmente, em Grego, tecnologia signifeaée aplicada technikés.O
sentido de arte aplicada associado a reflexdo $dstidérica do desenvolvimento e das
possibilidades que os recursos tecnolégicos dibpimam, podem gerar novas formas
de conceber a relacédo educacéao e trabalho, posto trabalho, na modernidade, esta
vinculado ao dominio e uso das tecnologias.

Quanto ao aspecto da responsabilidade do sujaital so propdésito € associar
trabalho e desenvolvimento cientifico-tecnolégicomc a responsabilidade socio
ambiental. Os educadores devem questionar e propeas formas de atuacéo,
comportamento e responsabilidade da sociedadeafaelacao entre desenvolvimento
econdmico, preservacdo ambiental, conquistas tégicals e qualidade de vida.

8.3 Eixo tematico 3: Alimento, Gestao e Alternativea de Trabalho e Renda

O curso técnico em alimentos, além de preparaigsiohais para atuar em

atividades de planejamento e producdo, desenwashedn industrias alimenticias, em
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estabelecimentos comerciais e de servigcos, passibilatuacdo em organismos que
desenvolvem atividades de controle e avaliagdo aderels que causam impacto
ambiental. O curso prevé ainda a formacdo do técarm alimentos como agente
essencial nas organizacdes alimenticias, para exxemn autonomia e dinamismo
atividades de dire¢do, com capacidade de gestatpde qualidade e classificacéo
de alimentos.

Assim, 0 cooperativismo, 0 associativismo e o eenuledorismo séo
componentes do curriculo como forma de autonom@alsopolitica e econdmica,
fornecendo elementos para que o técnico possa mandmpreender seu proprio
negocio.

Do profissional técnico em alimentos se esperaagsimile conhecimentos
basicos de quimica e fisica no preparo das refeigde nutricdo para conhecer as
propriedades dos alimentos, e de gestdo, parabaltmde controle de qualidade e
classificagcdo de alimentos, de sociologia, ao @stod usos e costumes; de historia,
como recurso para compreensao da historia e da&walbs povos, entre outras areas de
conhecimento como lingua portuguesa, matematicargta, linguas estrangeiras etc.

O setor de alimentos é amplo, e empregos formais@astrias, empresas de
armazenamentos de alimentos, comércio de alimgrestaurante, padaria, agcougue,
supermercado etc), representam apenas uma parteedmado. Existem inuUmeras
alternativas de trabalho e renda e o Curso Té@ntd\limentos visa preparar também
para o mercado autbnomo. Dessa forma, este cuveocdatribuir para a formacéo de
cidadaos criticos e conscientes de suas possit#éjacapazes de lidar com as
adversidades do mundo, nos aspectos politicosp-s6ondmicos e pessoais e de
colaborar para a transformacéo do meio em que esé&ados, utilizando, para tanto,

as novas tecnologias.

9. ESTRUTURA CURRICULAR E CARGA HORARIA

O Curso Teéecnico em Alimentos tera a duracédo derqetos e carga horaria
de 2.400 horas, divididas em semestres letivos sonminimo vinte semanas. Das
2.400 horas, 1.200 destinam-se as disciplinas don&rMédio e 1.200, ao Ensino

Técnico.
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Além da carga horaria prevista para as disciplisaaluno devera cumprir
estagio obrigatdrio com uma carga horaria minimaGfehoras ao longo do curso, e no
minimo 40 horas de atividades complementares. ikslatles complementares poderéo
ser desenvolvidas interna ou externamente ao lEBMpreendendo palestras, mini-
cursos, jornada cientifica-cultural, projetos sisgiaientificos ou tecnoldgicos, sob a
orientacdo de um professor e todos relacionadé@seas de conhecimento do curso. A
comprovacdo das atividades complementares se deddiamte a apresentacdo de
certificado e no caso de projeto, por meio de delat Para o cOmputo das horas de
atividades complementares sera observada a cargashmencionada no certificado e,
no caso de projeto, o relatorio do professor caidort.

As aulas serdo oferecidas no turno noturno, contré®)(aulas diarias de

segunda a sexta-feira, com duracdo de 60 (sess@mi®os), intervalo de 20 (vinte)

minutos.
9.1 Matriz Curricular do CursoTécnico em Alimentos:
PRIMEIRO SEMESTRE
COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Lingua Portuguesa 40
Matematica 40
Geografia 40
Historia 40
Quimica 40
Informatica 40
Biologia 40
Relagbes Interpessoais 20
SUBTOTAL 300
SEGUNDO SEMESTRE

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Lingua Portuguesa 40
Matematica 40
Geografia 40
Histéria 40
Quimica 40
Fisica 40
Biologia 40
Informatica 20
SUBTOTAL 300

TERCEIRO SEMESTRE |
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COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Lingua Portuguesa 40
Matematica 60
Geografia 40
Histéria 40
Quimica 40
Fisica 40
Biologia 40
SUBTOTAL 300

QUARTO SEMESTRE

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Lingua Portuguesa 60
Matematica 40
Geografia 20
Historia da alimentacéao 20
Quimica 40
Fisica 40
Biologia 40
Gestao empresarial 40
SUBTOTAL 300
QUINTO SEMESTRE
COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Artes 20
Quimica | Aplicada 60
Andlises fisico-quimicas 60
Bioquimica 40
Matematica Aplicada 40
Lingua Portuguesa Aplicada 40
Gestao Ambiental 40
SUBTOTAL 300
SEXTO SEMESTRE
COMPONENTES PRE-REQUISITOS CARGA HORARIA
CURRICULARES
Quimica Il Aplicada Quimica | Aplicada 40
Processos de conservacéao de Andlises fisico- 40
alimentos guimicas e bioquimica
Filosofia 40
Operacgdes unitarias 40
Sistemas de controle de qualidadé Matematica 40
Microbiologia 60
Tecnologia de 6leos e gorduras 40
| SUBTOTAL 300




SETIMO SEMESTRE

COMPONENTES PRE-REQUISITO CARGA HORARIA
CURRICULARES
Inglés 40
Processamento de vegetais 1° ao 6 ° periodo 80
Higiene e seguranca alimentar Microbiologia 40
Biotecnologia Bioquimica e

Microbiologia. 40
Andlise Sensorial 40
Sociologia 40
SUBTOTAL 280

OITAVO SEMESTRE

COMPONENTES PRE-REQUISITOS CARGA HORARIA
CURRICULARES
Processamento de Carnes 1°ao0 6 ° periodo 80
Processamento de Cereais 1° ao 6° periodo 80
e Oleaginosas
Tecnologia de leite e 1° ao 6° periodo 80
derivados
Trcnologia de mel e ovos 40
Etica e Orientac&o 20
Profissional
SUBTOTAL 300

e CARGA HORARIA DO NUCLEO COMUM

1200

+ CARGA HORARIA DO NUCLEO PROFISSIONAL 1200

e CARGA HORARIA TOTAL 2.400
e« ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO 160
e ATIVIDADES COMPLEMENTARES 40

10. OFERTAS DE VAGAS E FORMAS E CONDICOES DE ACESSO
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Serado oferecidas anualmente 30 vagas no turnonmt@ processo seletivo
sera realizado por meio da analise documental dodidatos devidamente inscritos e
cientes do edital.

O critério para a selecdo de candidatos serd aeidadnologica. A
classificagdo sera por ordem decrescente e em dmsempate ou se houver mais
candidato que vagas, sera utilizada a entrevistate\cado € oportunizar primeiramente
agueles que se encontram em uma faixa etaria n@ada e que demonstrem o
interesse pelo curso.

O curso sera ofertado para alunos jovens e adgltesconcluiram o Ensino

Fundamental e possuem idade minima de 18 anos etwspl

11. AVALIACAO

Avaliacdo da implementacéo e execucao do projeto

Os indicadores de avaliacdo de desenvolvimento rd@tB serdo: reunides
quinsenais, pesquisa sobre o processo ensino-gagadh, diario de campo dos

professores e levantamento de dados sobre ossrdbosvaséo e repeténcia.

Critérios de avaliacdo dos alunos

A avaliacao sera diagnéstica, continua e processual

O sistema de avaliacdo das atividades desenvolpelas alunos em sala de
aula devera ser qualitativa e ao longo do procegsetyada por meio da observacéo
sistematica do interesse e participacao do alus@ulas, nas atividades de pesquisa
e de producdo do conhecimento. A avalicdo tamlerard ser realizada por meio
do desempenho escrito e oral. Para tanto, serdadamoinstrumentos como registro
em tabela, lista de controle e diario de classeifplio. O aluno também devera ter a
oportunidade de se auto-avaliar. Havera ainda lzagéia quantitativa,
bimestralmente, utilizando-se para todos os alosaresmos mecanismos de

afericdo do conhecimento.
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A verificag@o do rendimento escolar sera realizzmlbbngo do semestre,
por componente curricular, compreendendo, sepaaamaproveitamento e

frequéncia.
A recuperacao de contetdo do aluno devera ocarrengo do semestre.
O aluno devera ser submetido a no minimo, a dus&gies quantitativas.

E obrigatéria em cada componente curricular, aifegia minima de 75%
(setenta e cinco por cento) as aulas tedricastiegsaverificadas separadamente ao
final de cada semestre letivo. O aluno que ultrsgra®5% (vinte e cinco por cento)

de faltas devera repetir o componente curricular.

O aproveitamento em cada componente curricularesgn@&sso por nota de
0 (zero) a 10 (dez), com apenas uma casa decisral cBnsiderado aprovado no

componente curricular, o aluno que obtiver médialigu superior a 6,0 (seis).

Para a avaliacdo das atividades complementares,da@bservacdo do
interesse e participacdo do aluno na atividadesrdeser solicitada a producéo de

texto que demonstre o acréscimo de conhecimentasomuno.

12. Monitoramento do projeto pedagogico do curso

O processo de implantacdo do Curso Técnico em Aliose integrado ao
Ensino Médio, na modalidade de Educacdo de JoveAdu#ios tera inicio com a
divulgacéo da oferta do curso pelo IFET de Rio ¥erd

A organizacdo da recep¢do do aluno deverd preveprasentacdo dos
professores, do IFET e do projeto em questao.

A construcdo de um caminhar pedagoégico objetivigird tempo e
compromisso de todos os envolvidos no processotdPbn, as estratégias que serao
adotadas pela coordenacdo, para o0 monitoramentoPRO®EJA, Técnico em

Alimentacéo, serdo as seguintes:

Meta 1 - planejamento do inicio do semestre, ja previgiccalendario, que

compreendera:
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. reunido, no inicio do semestre letivo, com os envaos no
atendimento ao educando, para a sensibilizacdo qu@ana necessidade de
acolhimento dos futuros alunos;
. reunido, no inicio do semestre letivo, com a egupcente para o

planejamento das primeiras aulas.

META 2 — Envolvimento do aluno no projeto politico-pedagogipraticando
as seguintes agoes:

. apresentacao, no primeiro dia do semestre letivqrdjeto aos alunos,
solicitando e registrando opinides;

. apresentacdo e analise, junto aos docentes, dageasicolhidas, na
primeira semana do primeiro semestres letivo;

. Alteracdes possiveis do projeto.

META 3 — Encontros Pedagogicos, que consiste no espacagoda te
experiéncias entre os professores; e momentos atejpimento interdisciplinares e
contextualizados. Estas estratégias deverao aeontec

. na segunda semana do semestre letivo, quando ¢tsdpeofessores ja
tiveram os primeiros contatos com os alunos

. quinzenalmente.

META 4 — Conselho de Classe, que acontecera ordinariameentada
bimestre:

. registro de avaliacdo feita pelos alunos, com aotkt dados: pontos
positivos da turma; pontos a serem melhoradosguagside; comprometimento; aulas
mais interessantes e sugestoes;

. registro em forma de pré-conselho feito pelos @sdees com coleta de
dados: pontos positivos; pontos a serem melhoradlosios com dificuldades de
aprendizagem; alunos em recuperacéo; alunos ass@gfées preventivas e curativas
do professor; sugestoes;

. realizacdo do Conselho de Classe, com exposicad@élese dos dados

levantados e decisdes passiveis de serem tomadasmento.
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META 5 — Estudos de caso, a serem realizados pela cooétgrnago apos o
Conselho de Classe, que tera as seguintes agdes:

. entrar em contato, individualmente com os aluntedos em conselho,
procurando conhecer as especificidades do seu &diso,de tragar, junto com o aluno,
estratégias que viabilizem sua normalizacado nagurs

. discusséo individual com os docentes, sobre ddangs citadas pelos

alunos na sua conducao do processo ensino-aprgediza

META 6 - Acompanhamento pedagdgico para alunos com diicélsl de

aprendizagem, logo apoés a realizacdo do Conselfitadse do 1° bimestre.

13. RECURSOS HUMANOS

Os recursos humanos necessérios para a implarttag#ojeto, do inicio ao final do
curso, ja se encontram disponiveis no IFET de Rial¥.
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Anexo 05

Roteiro de Entrevistas — Gestores
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INSTITUTO FEDERAL DE ——
EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA CAPES

Programa de Apoio ao Ensino e & Pesquisa Cientifica e Tecnolégica em
Educacéo Profissional Integrada a
Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA/CAPES/SETEC
Projeto 19 - O PROEJA indicando a reconfiguracdo do campo da Educacdo de Jovens e Adultos com
qualificacdo profissional - desafios e possibilidades
Subprojeto : A constituicdo da Educacgéo Profissional na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos —
as experiéncias do Proeja em Goias

Roteiro para entrevista — Gestores.

1. Dados de identificacéo

PESSOAL:

Nome:

Graduagéo:

Especializacao:

Mestrado:

PROFISSIONAL.:

Forma de ingresso na instituigao:
Funcéo inicial para a qual foi contratada:
Tempo na instituicdo:

Carga horaria:

Turno que trabalha:

Funcéo exercida atualmente:

Ha quanto tempo que exerce esta funcdo de gestdo?

2. Implantagc&o do Proeja — “Primeira Experiéncia de cuso”
Estava no IFG-Rio Verde quando foi promulgado aetecc478/20057?
Como ficou sabendo do decreto?

Qual a postura da direcdo do campus ?

Quais as primeiras acbes da DEMT?

Como foi a relagdo com a SETEC/MEC? Ocorreu asgassolaboracao, formagéo?
Como foi escrito o primeiro projeto de curso dedfa® Quem participou do processo?

Porgue se organizou como “Proeja” na fase inicig@ois a formacao técnica ficava a
escolha do aluno?

Qual o perfil do aluno que se pretendia formar?

Quem escreveu as ementas das disciplinas?



Por que a escolha da idade como critério de sefg@oingresso?

No processo inicial de implantacao, qual a susovssdre a integracdo entre EJA e
Educacéao profissional? Essa visdo mudou em reke&periéncia de Proeja de hoje?

3. “Segunda Experiéncia de curso”
Vocé participou da reformulacdo do Proeja no IF@@as Rio Verde?

O que levou a instituicdo a uma nova formatacaoulso de Proeja?
Na sua opinido, qual a diferenca entre estes dojstps para o aluno, para o professor e
no campo do curriculo?
Quais as mudancas que vocé identifica ha expeai@éedse novo Proeja?
4. Educacao de Jovens e Adultos
Qual o sentido de uma oferta de Proeja na realidagsd?
Como percebe estes alunos em comparagao com osdimastituicao?

Qual o motivo que acredita ter levado estes estadanparar de estudar um dia?

Qual o motivo de seu retorno?

5. Curriculo
Qual a funcéo da educacédo na sociedade atual?
Porque se constroi um curriculo?
Como se constroi um curriculo?
Quais os principais elementos para se construirtgcalo? O que € mais importante?
Quem define os conteddos? Quais 0s critérios?
Qual a melhor metodologia para garantir o aprenidiza
De que forma deve ser avaliada a aprendizagenudol
Quais as dificuldades encontradas no processaegratcdo da EJA e EP?
Quais as facilidades?

Que perfil deve ter o egresso desse curso?



Anexo 06

Roteiro de Entrevistas —Professores
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BIRSAL caras UFG

Programa de Apoio ao Ensino e & Pesquisa Cientifica e Tecnolégica em
Educacao Profissional Integrada a
Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA/CAPES/SETEC
Projeto 19 - O PROEJA indicando a reconfiguracdo do campo da Educacdo de Jovens e Adultos com
qualificacdo profissional - desafios e possibilidades
Subprojeto : A constituicdo da Educacéo Profissional na Modalidade de Educac¢&o de Jovens e Adultos
— as experiéncias do Proeja em Goias

Roteiro para entrevista — Professores

6. Dados de identificagcéo
PESSOAL
Nome:
Graduacéo: Ano:
Especializacao: Ano:
Mestrado: Ano:
Doutorado: Ano:

PROFISSIONAL (ORGANIZAR COMO O DOS GESTORES)

Vinculo: () efetivo () cedido pela Seduc) Outro. Qual?
Forma de ingresso na instituicao:
Funcéo inicial para a qual foi contratada:
Tempo na instituicao:
Carga horaria:
Turno que trabalha:
Disciplina(s) que ministra:

7. Implantacédo do Proeja — “Primeira Experiéncia de cuso”
Conhece o decreto 5478/2005 ou 5840/2006 (PROEJA)?
Como ficou sabendo do decreto?

Como vocé percebe a implantacéo do curso de RrodfaGoiano CampusRio Verde
em 20067 (Mesmo se nado deu aula para a primeimajyrercebeu algo?)

Ocorreu assessoria, colaboracéo, formacéo panafesgores?
Caso esteja no curso desde 2006, como avalia et€g Curso do Proeja de 20067

Quem escreveu o Projeto de curso?



Como percebe a entrada da EJA na instituicao?

8. “Segunda Experiéncia de curso”
Vocé participou da reformulacdo do Proeja no IF@fas Rio Verde?

O que levou a instituicdo a uma nova formatacaoulso de Proeja?

Na sua opinido qual a diferenca entre estes dojstps de cursos para o aluno, para o
professor e no campo do curriculo?

Quem elaborou os planos de curso do novo Proeja?
Percebeu avancos ou retrocessos na oferta? Quais?
9. Educacao de Jovens e Adultos
Qual o sentido de uma oferta de Proeja na realidagsd?
Como percebe os alunos Proeja em comparagao a@ssddgninstituicao?
Qual o motivo que acredita ter levado estes estadanparar de estudar um dia?

Qual o motivo de seu retorno?

10. Curriculo
Qual a fungéo da educacéo na sociedade atual?
Por que se constrdi um curriculo?
Como se constroi um curriculo?
Quais os principais elementos para se construircalo? O que é mais importante?
Quem define os contetdos? Quais os critérios?
Qual a melhor metodologia para garantir o apremnid2a
De que forma deve ser avaliada a aprendizagenudol
Como se d& a relacéo professor-aluno?
Quando e como prepara as aulas?

Qual a sua visao sobre a integracéo entre EJA eaEéa profissional?



Como se faz essa integracao?
Quais as dificuldades encontradas no processaegratcdo da EJA e EP?

Quais as facilidades?
Que perfil deve ter o egresso de sua disciplind® &urso?



